PREFEITURA MUNICIPAL DE RIBEIRAO PRETO

Concurso PusLico

014. PROVA OBJETIVA

Proressor DE EpucacAo Basica IIT — HistoriA

+ Vocé recebeu sua folha de respostas e este caderno contendo 50 questdes objetivas.
+ Confira seu nome e numero de inscricdo impressos na capa deste caderno e na folha de respostas.

+ Quando for permitido abrir o caderno, verifique se esta completo ou se apresenta imperfeicdes. Caso haja algum
problema, informe ao fiscal da sala.

¢ Leia cuidadosamente todas as questdes e escolha a resposta que vocé considera correta.

+ Marque, na folha de respostas, com caneta de tinta azul ou preta, a letra correspondente a alternativa que vocé escolheu.
+ A duragdo da prova é de 3 horas, ja incluido o tempo para o preenchimento da folha de respostas.

+ S sera permitida a saida definitiva da sala e do prédio apds transcorridas 2 horas do inicio da prova.

* Deverdo permanecer em cada uma das salas de prova os 3 Ultimos candidatos, até que o Ultimo deles entregue sua
prova, assinando termo respectivo.

+ Ao sair, vocé entregara ao fiscal a folha de respostas e este caderno, podendo levar apenas o rascunho de gabarito,
localizado em sua carteira, para futura conferéncia.

+ Até que vocé saia do prédio, todas as proibigGes e orientacdes continuam validas.

AGUARDE A ORDEM DO FISCAL PARA ABRIR ESTE CADERNO DE QUESTOES.

FUNDAGAO V
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01.

02.

NOCOES DE INFORMATICA

Um professor, utilizando o Windows Explorer, ap6s apagar
alguns arquivos de seu computador por meio da tecla Del,
percebeu que nao deveria ter apagado um arquivo.

Assinale a alternativa que indica corretamente o recurso do
Windows, em sua configurag@o padrdo, que permite recupe-
rar arquivos apagados.

(A) Notepad.

(B) Ferramenta de Captura.
(C) Lupa.

(D) Lixeira.

(E) Painel de Controle.

Assinale a alternativa que contém, respectivamente, um
exemplo de software de computador ¢ um exemplo de
hardware de computador.

(A) Windows 7 ¢ Windows XP.
(B) Windows XP e Office 2010.
(C) memoria e Windows 7.

(D) monitor e mouse.

(E) Office 2010 e processador.

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO

03.

Para Freire, o circulo do ler-escrever-ler criticamente é uma
das tarefas fundamentais da escola. Para o autor, a leitura
critica desvelando problemas, fatos, razdes de ser, cada vez
mais permite a nucleag@o dos textos de leitura e, nesse sen-
tido, ela é

(A) ato de conscientizagdo do trabalhador do campo e da
cidade.

(B) ato de conhecer nédo so6 o texto que se 1€ mas também de
conhecer por meio do texto.

(C) ponte para uma vida melhor, mais saudavel e feliz.

(D) a representacdo das coisas e dos fatos a partir de um
fundamento tedrico.

(E) um processo de treino, para que se estabelegam as rela-
¢Oes entre fonemas e grafemas.

04.

0s.

Segundo Smole, a resolucido de problemas, como perspec-
tiva da aquisi¢do do conhecimento e do pensar matematico,
ganha forga na alianga com os recursos de comunicaco. Se-
gundo a autora, nos anos 90, a resolugé@o de problemas ganha
uma outra dimensdo, sendo descrita como uma metodologia
para o ensino de matemadtica e, como tal, passando a ser um
conjunto de estratégias para o ensino e desenvolvimento da
aprendizagem de matematica.

PORQUE

Essa concepcao de resolugdo de problemas pode ser vista
por meio de indicagdes de natureza puramente metodolo-
gicas, como usar um problema detonador ou desafio que
possam desencadear o ensino e a aprendizagem de conheci-
mentos matematicos, trabalhar com problemas abertos, usar
a problematizagao, etc.

Em relagdo as proposi¢des apresentadas, é correto afirmar
que

(A) aprimeira afirmacao ¢ verdadeira, e a segunda ¢ falsa.
(B) aprimeira afirmag@o € falsa, e a segunda, verdadeira.
(C) as duas afirmagdes sao falsas.

(D) as duas afirmagdes sdo verdadeiras, e a segunda justifi-
ca a primeira.

(E) as duas afirmagdes sdo verdadeiras, e a segunda ndo
justifica a primeira.

O processo ensino-aprendizagem € um processo de criagdo
definido na énfase que se coloca sobre as agdes que o com-
poem. Segundo Madalena Freire, tais agoes se traduzem nos
encaminhamentos, intervengdes ¢ devolugdes que se fazem
ao longo do processo. Os trés sdo ingredientes fundamentais
a qualquer pratica educativa e s6 poderdo ser entendidos, na
existéncia ou regularidade, se analisados

(A) dentro da perspectiva filosofica da agdo pedagogica.

(B) em relacdo a tecnologia sempre presente na vida dos
alunos.

©

dentro da concepgao das familias sobre educacao.

D)

em relag@o aos materiais pedagogicos.

(E)

em relagdo ao que se estabelece no planejamento da
escola.
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06.

07.

Lerner afirma que a escola tem a finalidade de comunicar as
novas geragdes o conhecimento elaborado pela sociedade.
Para a autora, o objetivo final do ensino é que o aluno possa
fazer funcionar o aprendido fora da escola, em situagdes que
jando serdo didaticas. A versdo escolar da leitura e da escrita
nao deve afastar-se demasiado da versao social ndo escolar.

PARAISSO

Sera necessario manter uma vigilancia epistemologica que
garanta uma semelhanca fundamental entre o que se ensina
e o0 objeto ou pratica social que se pretende que os alunos
aprendam.

Em relag@o as proposicdes apresentadas, ¢ correto afirmar
que

(A) aprimeira afirmag8o € verdadeira, e a segunda ¢ falsa.
(B) aprimeira afirmag@o ¢ falsa, e a segunda, verdadeira.

(C) as duas afirmacgdes sdo verdadeiras, e a segunda com-
plementa a primeira.

(D) as duas afirmagdes sdo verdadeiras, e a segunda néo
complementa a primeira.

(E) as duas afirmagdes sdo falsas.

Em uma turma de educacao infantil, a professora desenvolve
uma atividade na qual os alunos devem achar e recortar de
jornais e revistas nomes dos jogadores que fizeram os gols
para montar um mural na classe com o resultado do jogo
de futebol. Em dado momento, debrugado sobre o material,
o aluno André diz para seu colega do lado: “J4 pensou se
nos soubéssemos ler?” Reportando-se a tal situagdo, pode-
-se afirmar que nessa sala de aula a fungdo dos materiais
escritos

(A) esta limitada em aproximar as criangas do codigo es-
crito.

(B) ¢ favorecer a interagdo entre os alunos e o jogo de
futebol.

(C) ¢ a base da construgdo da escrita alfabética e do codigo
linguistico.

(D) esta fortalecendo a oralidade e interagdo das criangas.

(E) ¢ a base a partir da qual a professora provoca multiplas
interagdes para a construgdo de conhecimentos.
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08.

09.

10.

O sujeito, definido pela teoria de Piaget, ¢ aquele que pro-
cura ativamente compreender o mundo que o rodeia e trata
de resolver as interrogag¢des que este mundo provoca. Em
termos praticos, isto significa que o ponto de partida de toda
a aprendizagem ¢

(A) o contetdo a ser absorvido.
(B) a estratégia inicial apresentada.
(C) o material a ser utilizado.

(D) o proprio sujeito que aprende.

(E) um dado inicial e linear.

Paulo Freire concebe a escola como um ambiente favoravel
a aprendizagem significativa, em que a relagdo professor-
-aluno acontece sempre com dialogo, valorizando o respeito
mutuo. Para o autor, quanto mais criticamente se exerga a
capacidade de aprender, tanto mais se constroi e desenvolve
0 que se chama de

(A) curiosidade epistemologica.
(B) ensino bancario.

(C) aprendizagem significativa.
(D) curiosidade logica.

(E) erro epistemolégico.

Para Moll, a leitura assume o sentido imbuido no gesto de
interpretacdo, construindo possibilidades, apontando e pro-
duzindo novos sentidos. Para a autora, um texto sempre se
destina a um leitor imaginario que, ao lé-lo, apropria-se dele.
Nesse sentido, a

(A) leitura ¢ a atividade que reproduz o lido, o visual, o pre-
tendido expresso pelo autor de forma mecanica.

(B) leitura e a produgdo de textos ndo podem ser tratadas
como estanques.

(C) leitura é uma atividade automatica e repetitiva.

(D) interagdo do leitor com o texto ¢ estatica, ndo se estabe-
lecendo uma relagdo sujeito/objeto.

(E) transparéncia que emerge nos textos lidos ¢ invisivel.



11.

12.

13.

Para Veiga, todo projeto supde rupturas com o presente e
promessas para o futuro. Assim, um projeto educativo pode
ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas e
tais promessas tornam visiveis os campos de agdo possivel,
comprometendo seus atores e autores. Segundo a autora, ao
se construirem os projetos nas escolas, planeja-se o que se
tem intencdo de fazer realizar. Nesse sentido ¢ que se deve
considerar o projeto politico-pedagdgico como um

(A) documento descritivo ou constatativo.

(B) agrupamento de planos de ensino e de atividades
diversas.

(C) processo permanente de reflexdo e discussdo dos pro-
blemas da escola.

(D) documento construido pela Diregdo a ser encaminhado
as autoridades educacionais.

(E) documento elaborado por educadores, especialistas
convidados pela escola.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, as tendén-
cias pedagogicas que marcam a tradigdo educacional brasi-
leira trazem, de maneira diferente, contribuigdes para uma
proposta atual visando ao desenvolvimento e a aprendiza-
gem. Assim, pode-se referir a uma pedagogia que assegure
a fungdo social e politica da escola mediante o trabalho com
conhecimentos sistematizados. Que entenda que ndo basta
ter como contetido escolar as questdes sociais atuais, mas
que € necessario que se tenha dominio de conhecimentos,
habilidades e capacidades mais amplas para que os alunos
possam interpretar suas experiéncias de vida e defender seus
interesses de classe. Tais afirmagdes referem-se a pedagogia

(A) libertadora.

(B) renovada.

(C) tradicional.

(D) comportamentalista.

(E) critico-social dos contetidos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, as adapta-
¢oes curriculares previstas nos niveis de concretizagao apon-
tam a necessidade de adequar objetivos, contetdos e crité-
rios de avaliagdo, de forma a atender a diversidade existente
no Pais. Para tanto, a educagdo escolar deve considerar a
diversidade dos alunos como elemento essencial a ser trata-
do para a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, a atengdo a diversidade € um principio com-
prometido com a

(A) equidade.
(B) transparéncia.
(C) moral.

(D) honestidade.

(E) responsabilidade.

14.

15.

16.

Segundo Perrenoud, a totalidade do funcionamento de uma
escola faz parte do curriculo real e contribui para formar os
alunos de maneira deliberada ou involuntaria. Segundo o
autor, administrar a escola ¢ sempre, indiretamente, ordenar
espagos e experiéncias de formagdo, e isso ocorrerd quando

(A) os professores, como Unicos atores de educacdo, parti-
ciparem da constru¢do de novas competéncias.

(B) as competéncias e os saberes de ag¢ao se desenvolverem
espontaneamente nos atores.

(C) o pessoal administrativo estiver envolvido nas suas pra-
ticas.

(D) existir a jungdo de dois procedimentos complementares
tais como a adesdo dos atores e a construgao das com-
peténcias.

(E) ocorrer um distanciamento das questdes didaticas, pe-
dagogicas e educativas.

Para Vasconcellos, o planejamento, mais especificamente o
pedagodgico, diz respeito ao trabalho em sala de aula, que se
caracteriza pela interagdo dos sujeitos, baseada no relacio-
namento interpessoal, na organizagdo da coletividade e na
construgdo do conhecimento. O autor afirma que o professor
deve procurar tomar consciéncia de qual é o seu projeto, ¢
conhecer-se nos varios pontos de vista:

(A) fisico, intelectual, social e moral.
B)
©
D)

(E) profissional, humano, emocional e social.

humano, ético, intelectual e profissional.
ético, intelectual, psicologico e social.

social, fisico, emocional e profissional.

Renata, aluna regularmente matriculada no 9.° ano, ndo pode
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino funda-
mental, em virtude de suas deficiéncias. Neste caso, de acor-
do com o Artigo 59, da Lei n.° 9.394/1996, o sistema de
ensino, do qual faz parte essa educanda com necessidades
especiais, deve assegurar a aluna

(A) recuperagdo continua e paralela.

(B) transferéncia para uma escola especializada.
(C) terminalidade especifica de estudos.

(D) acompanhamento com um psicopedagogo.

(E) aceleracdo para concluir o programa escolar.
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17.

18.

Ao adolescente Jeferson, autor de ato infracional, a autorida-
de competente aplicou medida socioeducativa que conside-
rou mais adequada, a ser cumprida no prazo minimo de seis
meses e com a finalidade de acompanhar, auxiliar e orientar
o adolescente. Dentre outras incumbéncias do orientador
designado para esse adolescente, compete supervisionar a
frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente, pro-
movendo, inclusive, sua matricula.

Essamedida socioeducativa, de acordo coma Lein.® 8.069/1990,
¢ denominada

(A) Internagdo.

(B) Prestacdo de Servigos a Comunidade.
(C) Adverténcia.

(D) Insercao em Regime de Semiliberdade.

(E) Liberdade Assistida.

Segundo o que determina a Secretaria Municipal da Educa-
¢d0 de Ribeirdo Preto, na Lei n.° 2.524/2012,

(A) serdo computados, como auséncia, para calculo da pro-
mogdo por merecimento, os afastamentos do professor
em virtude de juri e outros servigos obrigatdrios por lei.

(B) sera considerada como frequéncia diaria quando o pro-
fessor trabalhar em 50% (cinquenta por cento) ou mais

de sua carga horaria diaria.

(C) os docentes que se encontrem afastados ou em exerci-
cio de cargo em comissdo junto a Secretaria Municipal
de Educagdo ndo poderao ter suas jornadas de trabalho

ampliadas.

(D) o tempo de servigos educacionais prestados fora da Se-
cretaria Municipal da Educacdo serd computado para

efeitos da aposentadoria especial.

(E) os professores de Educagdo Basica III poderdo assumir
aulas eventuais, além daquelas de sua jornada de traba-
lho, observado o limite maximo de 38 horas-aula sema-

nais com os educandos.
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19.

20.

Com relagdo a Educagio de Jovens e Adultos (EJA), no mu-
nicipio de Ribeirdo Preto, de acordo com o Artigo 14, da Re-
solugdo SME n.° 19/2009, o limite legal de faltas ¢ de 25%
(vinte e cinco por cento), ao longo do periodo letivo. Assim
sendo, se um aluno regularmente matriculado em curso da
EJA ultrapassar esse limite e comparecer a escola apresen-
tando suas justificativas,

(A) desde que ele tenha se afastado por causa de problemas
de saude, situagdo exclusiva em que se admite auséncia
superior a 25%, havera compensagdo de auséncia.

(B) caso suas justificativas sejam analisadas e aceitas pelo
Conselho de Escola, a unidade escolar podera oferecer

atividades complementares para ele fazer.

(C) preferencialmente no contraturno, esse aluno tera de
frequentar aulas de reposigdo fora de seu horario esco-

lar e devera submeter-se a avaliagdo de rendimento.

(D) cabera a Diretoria Municipal de Ensino avaliar e jul-
gar tal caso, considerando-o deferido ou indeferido, de

acordo com o parecer dos supervisores de ensino.

(E) considerando-se que o limite de 25% foi estabelecido
pela Lei n.° 9.394/1996, mesmo que suas justificativas
sejam consideradas procedentes, ndo havera nada a se

fazer.

Com relag@o ao projeto politico-pedagdgico e ao regimento
escolar, analise as seguintes afirmagdes, classificando-as em
V (verdadeira) ou F (falsa).

() Na implementacdo de seu projeto politico-pedagdgico,
as escolas se articulardo com as institui¢des formadoras
com vistas a assegurar a formagdo continuada de seus
profissionais.

() Na discussdo e na implementagdo das normas que re-
gem as formas de relacionamento na escola, os profis-
sionais da educacao participardo de forma ativa, e o alu-
no, dada sua condicdo de sujeito em desenvolvimento,
ficard impedido de participar.

() Na implementacdo do projeto politico-pedagogico, ob-
servar-se-a a necessidade de dissociar o cuidar e o edu-
car, considerando fun¢do da familia o cuidar, e fung¢do
da escola o educar.

Assinale a alternativa que apresenta a classificagdo correta
das afirmagdes, de cima para baixo, de acordo com a Reso-
lugdo CNE/CEB n.° 07/2010.

(A) V; F; F.
(B) V;F; V.
(C) F;Vv; V.
(D) F; F; V.
(E) V; V; F.



21.

22.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

[Nos museus de Ciéncias Humanas,] ndo basta apresentar os
objetos em uma sequéncia que s6 faz sentido para o pesquisa-
dor da area de Historia, Arqueologia e Etnologia, pois, neste
momento — que ja ndo ¢ mais o da preocupacao da pesquisa
basica dessas areas —, os objetos devem estar reunidos para
produzirem um discurso museografico inteligivel para os lei-
gos, através dos documentos materiais ali representados.
(Adriana Mortara Almeida e Camilo de Mello Vasconcellos.

Por que visitar museus. In: Circe Bittencourt (Org.).
O saber historico na sala de aula, p. 107. Adaptado)

O discurso museografico a que o texto se refere deve ter
como finalidade

(A) rememorar e glorificar o passado de Estados nacionais,
instituigdes e grupos dominantes.

(B)

reafirmar o museu como lugar privilegiado de guarda
e preservagdo de objetos velhos e distantes no tempo.

©

exaltar os gestos geradores da nacionalidade e reme-
morar os marcos do nascimento da nagao.

D)

suscitar questdes relativas a constituigdo da memoria e
a preservagdo de um passado.

(E)

monumentalizar a relagdo com o passado, de forma a
contribuir com a construgdo da identidade nacional.

Como ninguém ¢ uma enciclopédia, a primeira coisa a fazer
ao montarmos um curso ¢ selecionar contetidos. O professor
nao deve ter d6 de abandonar assuntos quando nao conse-
guir uma resposta satisfatoria a questdo do porqué: as vezes,
mostra-se muito mais interessante “pular” algumas paginas
do livro didatico ou da Historia (seja 14 o que isso quer di-
zer...) e dedicar o tempo (infelizmente cada vez mais curto)
das aulas a temas como “a situa¢ao do indio no Brasil colo-
nial” (ao invés de capitanias hereditarias e “governadores
gerais”), “os movimentos sociais que ajudaram a derrubar a
ditadura militar no Brasil” (ao invés de lista de presidentes
da Republica e suas realizagdes), “os efeitos deletérios do
nazismo” (ao invés de um historico detalhado das batalhas
da Segunda Guerra Mundial).

(Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky. Por uma Historia

prazerosa e consequente. In: Leandro Karnal (Org.).
Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas, p. 29)

De acordo com o artigo do historiador Leandro Karnal, a
pratica de selecionar conteudos

(A) deve se remeter necessariamente a uma razao pragma-
tica e utilitaria, relacionada as func¢des do estudo do
passado.

(B) relaciona-se com o fato de que ¢ impossivel trabalhar
com toda a historia, exigindo do professor o estabeleci-

mento de alguns recortes.

(C) requer dos professores que ressaltem os assuntos mais
significativos, em geral ligados a histéria politica e ins-

titucional.

D)

¢ perniciosa e prejudicial aos alunos, pois retira deles a
possibilidade de conhecerem a totalidade da Historia.

(E) ndo pode prescindir da organizagdo cronoldgica e se-
quencial dos acontecimentos, que permite aos alunos se

situarem no tempo.

23.

24.

O desenvolvimento do capitalismo provoca transforma-
¢oes. Ao se expandir, o capitalismo encontra espagos com
peculiaridades sociais, politicas e culturais diante das quais
precisa adaptar-se para lograr sua implantacdo. Flexivel, o
capitalismo assume, por conseguinte, coloracdes diversas
sobre a superficie do planeta, conservando e/ou dando novos
significados a certos aspectos das diferentes culturas.

(Marcos Lobato Martins. In: Carla Bassanezi Pinsky (Org.).
Novos temas nas aulas de Historia, p. 138)

O trecho apresentado ressalta a renovada importancia da
Historia

(A) regional.
(B) politica.

(C) institucional.
(D) ambiental.

(E) demografica.

A organizagdo das disciplinas ¢ uma das evidéncias que per-
mitem refletir sobre as relagdes entre o conhecimento aca-
démico e o escolar. Modificar o curriculo do ensino funda-
mental e médio, como quer as recentes propostas de ensino
tematico, implica mudangas no curriculo de nivel superior.

(Circe Maria Fernandes Bittencourt. Ensino de Historia:
fundamentos e métodos, p. 48-49. Adaptado)

Acerca do saber historico escolar, é correto afirmar que

(A) as praticas de ensino nas escolas e nas universidades sao
similares, pois em ambas o professor pretende apenas
transmitir o saber produzido nas pesquisas.

(B) tem os mesmos objetivos que as disciplinas académicas,
que visam formar um cidaddo comum nao especializado,

interessado apenas em situar-se no tempo.

(C) tem um perfil proprio e caracteristicas especificas, ha-
vendo uma articulagdo complexa entre as disciplinas

escolares e as disciplinas académicas.

(D) se trata de uma reprodugdo do conhecimento historico
produzido nas universidades, de forma a adaptar o saber

académico para criangas e adolescentes.

(E) tem total autonomia em relagéo ao ensino superior, pois
sdo contextos radicalmente diferentes que tém pouco

contato entre si.
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25. Historia ¢ uma das disciplinas mais afeitas a atividades

com cinema. O chamado “filme histérico” ¢ um dos gé-
neros mais consagrados do cinema mundial. Geralmente,
o filme historico revela muito mais sobre a sociedade con-
temporanea que o produziu do que sobre o passado nele
encenado e representado. (...)

Este ¢ um aspecto fundamental que o professor deve levar
em conta e remete a duas armadilhas no uso do cinema em
sala de aula: o anacronismo e o efeito da super-represen-
tagdo filmica.

(Marcos Napolitano. Como usar o cinema na sala de aula, p. 38)

As armadilhas citadas referem-se

(A) as interpretacdes do passado que podem ser distorci-
das pelos valores do presente ¢ a quando a narrativa
de um filme histérico ¢ vista como a propria verdade
historica.

(B) a condigdo geral da producdo cinematografica, volta-
da ao lazer, o que ndo permite o seu uso didatico, e a
recorréncia de obras com assuntos de pouco interesse
escolar.

(C) a limitagdo tematica dos filmes histéricos incapazes
de dialogar com as tensdes do presente e a linguagem
complexa do cinema para os estudantes da escola ba-
sica.

(D) a oferta quase exclusiva de filmes comerciais, que ndo
trazem elementos para o debate escolar, e aos concei-
tos historicos recriados de forma estereotipada.

(E) as analises historicas que desconsideram as liderangas
politicas e aos roteiros cinematograficos que nao sdo
fiéis a verdade historica oficialmente estabelecida.
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26. As mais diversas obras humanas produzidas nos mais di-

ferentes contextos sociais ¢ com objetivos variados podem
ser chamadas de documentos histéricos. E caso, por exem-
plo, de obras de arte, textos de jornais, utensilios, ferra-
mentas de trabalho, textos literarios, diarios, relatos de via-
gem, leis, mapas, depoimentos e lembrangas, programas de
televisdo, filmes, vestimentas, edificagdes etc.

(Parametros Curriculares Nacionais — Historia, p. 83)

Segundo os PCN — Histéria, o trabalho com documentos em
sala de aula requer alguns cuidados, como

(A) a selecdo preferencial por textos historiograficos no
trabalho com o Ensino Fundamental e a op¢do dos do-
cumentos de época para as atividades didaticas no En-
sino Médio, porque a capacidade cognitiva dos alunos
mais velhos permite a leitura critica dos textos mais
elaborados.

(B) a atencdo especial aos textos jornalisticos — presen-
tes na imprensa escrita, na televisiva e nos portais na
internet —, por serem mais apropriados para oferecer
elementos de analise critica das sociedades historicas
contemporaneas e por estarem mais proximos da rea-
lidade dos alunos.

(C) o de dimensionar que o documento ndo fala por si
mesmo, mas ele precisa ser interrogado a partir do
problema estudado; ao mesmo tempo, as informagdes
formais e de conteudo de um documento devem ser
compreendidas no contexto da sua produgao.

(D) a triagem de documentos produzidos especialmente
para esse fim, com intuito de retirar desses registros
humanos informagdes socialmente uteis e que sirvam
para confirmar as construgdes historiograficas funda-
mentadas na dialética passado-presente-futuro.

(E) a escolha de documentos reconhecidos pelos historia-
dores académicos como oficiais, objetivando a recu-
peragdo do passado real, evitando, dessa forma, que a
relativizacdo do conhecimento histérico desconsidere
essa produg@o como cientifica e universal.



27.

28.

Os senhores chamavam os africanos recém-chegados, que
ainda ndo entendiam nem falavam portugués e que néo co-
nheciam os costumes da terra, de bogais. Quando os afri-
canos aprendiam portugués ¢ os costumes da nova terra,
mostravam-se obedientes aos seus senhores e desempenha-
vam bem as tarefas que lhes eram atribuidas, passavam a
ser chamados de ladinos. Ja os crioulos eram os que haviam
nascido no Brasil, tinham o portugués como a sua primeira
lingua, quase sempre eram batizados e, pelo menos diante
dos senhores, comportavam-se conforme os padrdes portu-
gueses, que pouco a pouco iam se tornando brasileiros.

(Marina de Mello e Souza. Africa e Brasil africano, p. 89. Adaptado)

Segundo Marina de Mello e Souza, as relagdes entre os afri-
canos e os crioulos, entre outras formas, caracterizavam-se

(A) pela complementariedade, pois os crioulos arrastaram
os africanos para as acdes mais radicais de luta contra
a escravidao.

(B) por atritos, pois os crioulos podiam assumir fung¢des
mais comodas nas atividades ligadas ao trabalho.

(C) por uma disputa, pois os dois grupos buscavam a con-
fianca dos senhores para obter a alforria mais rapida-

mente.

(D) por uma violenta rivalidade, pois os senhores prefe-
riam usar o trabalho dos africanos, mais adaptados ao
trabalho forgado.

(E)

por uma acentuada colaboragdo, pois as condigdes de
trabalho dos africanos e dos crioulos eram semelhantes.

De 1880 até 1910, uma nova fase se descortinou, marca-
da por duas caracteristicas basicas. A primeira referia-se a
questdo colonial, tendo se formado pelo nacionalismo an-
tibritdnico, como consequéncia do isolamento portugués na
Conferéncia de Bruxelas mas, sobretudo, pelo ultimatum in-
glés de 1890, impedindo a realizagdo do projeto do “mapa
cor de rosa”.

(Leila Leite Hernandez. 4 Afica na sala de aula, p. 509. Adaptado)

No contexto da presenga colonial portuguesa na Africa, no
século XIX, o “mapa cor de rosa” refere-se a

(A) exigéncia de Portugal, com o apoio da Franga e da Bél-
gica, para que a Inglaterra devolvesse a Africa do Sul
aos portugueses.

(B) defesa portuguesa para que as fronteiras coloniais na
Africa fossem definidas segundo a ocupacao realizada

no século XV.

©

intengdo portuguesa de trocar, com a Inglaterra, territo-
rios na Africa por dominios na Asia.

(D) lideranga portuguesa para que o processo de descoloni-
zacgdo da Africa fosse acelerado e concluido até os anos

1930.

(E) pretensdo portuguesa de estabelecer dominios terri-
toriais no continente africano a fim de ligar Angola e
Mogambique.

29.

30.

Com o golpe militar de 28 de maio de 1926 acabou se es-
tabelecendo, de maneira definitiva, a hierarquia da popula-
¢do, colocando de um lado um pequeno numero de brancos,
mesticos e negros “assimilados” e, de outro, a maioria da
populagdo, composta por “indigenas”. Além disso, os im-
postos aumentaram ¢ a cobrancga foi intensificada como
forma de pagamento ao Estado portugués (...). Também o
cultivo forgado aumentou, orientado para o crescimento da
producdo de algoddo recolhida por empresas concessiona-
rias, que pagavam aos africanos pregos baixissimos. Para o
funcionamento da “economia do algoddo” o recrutamento
de trabalhadores passou a ser essencial, para o que os portu-
gueses contavam com a participacao dos chefes tradicionais
locais, os “sobas”.

(Leila Leite Hernandez. 4 Africa na sala de aula, p. 572)

No fragmento, ha referéncia do chamado ultracolonialismo,
praticado

(A)
B)
©
D)
(E)

no Senegal.

na Africa do Sul.
em Gana.

em Angola.

na Libéria.

Ha uma pergunta central na Historia que ndo pode ser evita-
da, no minimo porque todos nos queremos saber a resposta:
como a humanidade passou do homem das cavernas para
o astronauta, de um tempo em que éramos assustados por
tigres de dentes de sabre para um tempo em que somos as-
sustados por explosdes nucleares — isto ¢, ndo assustados
pelos perigos da natureza mas por aqueles que noés mesmos
criamos? O que faz desta uma pergunta essencialmente his-
torica € que os seres humanos, embora recentemente bem
mais altos e pesados que nunca, sdo biologicamente quase
0s mesmos que no inicio do registro historico.

(Eric Hobsbawm. Sobre Historia, p. 42. Adaptado)

A “pergunta central” a que se refere o trecho esta relaciona-
da a um aspecto fundamental do oficio do historiador. Trata-
-se da

(A) procura por regras, modelos e padrdes de comporta-
mento, de maneira a reconhecer afinidades historicas e
projetar o destino humano.

(B) busca pela permanéncia, por aquilo que os diversos
tipos de sociedades humanas tém em comum, descon-

siderando-se as mudangas.

(C) escrita da evolugdo historica da humanidade, de forma
a antever o que acontecera no futuro e a preparar a

humanidade para o porvir.

D)

investigagdo dos padrdes ¢ mecanismos da mudancga
historica e das transformagoes das sociedades humanas.

(E) elaboragdo de um modelo pré-determinado de desen-
volvimento histdrico que seja capaz de explicar as di-

ferentes sociedades humanas em diferentes contextos.
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31. Em certas de suas caracteristicas fundamentais, nossa pai-

sagem rural, jA o sabemos, data de épocas extremamente
remotas. Mas, para interpretar os raros documentos que nos
permitem penetrar nessa brumosa génese, para formular cor-
retamente os problemas, para até mesmo fazer uma ideia de-
les, uma primeira condi¢do teve que ser cumprida: observar,
analisar a paisagem de hoje.

(Marc Bloch. Apologia da historia ou o oficio de historiador, p. 67)

O trecho aborda uma questdo central da pesquisa historica.
Trata-se

(A) do reconhecimento das implicagdes do tempo presente
na investigacdo do passado, a comegar pelas influéncias
na formulag@o da problematica da pesquisa.

(B) da observagdo da cisdo inevitavel que existe entre o pas-
sado e o presente, de tal forma que se torna impossivel
aproximar o estudo dos mortos ao dos vivos.

(C) da dificuldade que os historiadores em geral tém de néo
serem anacronicos e de ndo projetarem os seus valores e
principios nas sociedades humanas do passado.

(D) do esfor¢o constante que deve fazer o historiador para
elaborar os seus projetos de pesquisa sem se deixar con-
taminar pelas questdes suscitadas pelo presente.

(E) danecessidade que tem o historiador de se colocar fora
do tempo, desvinculando-se do presente, para poder se
debrucar sobre o passado.

Ha pelo menos duas histérias: a da memoria coletiva e a dos
historiadores. A primeira ¢ essencialmente mitica, deformada,
anacrdnica, mas constitui o vivido desta relagdo nunca acaba-
da entre o presente e o passado. E desejavel que a informagio
histdrica, fornecida pelos historiadores de oficio, vulgarizada
pela escola (ou pelo menos deveria sé-lo) e os massmedia,
corrija esta historia tradicional falseada. A histdria deve escla-
recer a memoria e ajuda-la a retificar os seus erros.

(Jacques Le Goff. Historia e Memoria, p. 29. Adaptado)

Entre as caracteristicas da memoria coletiva, € possivel
identificar

(A) aauséncia de mitos de origem ¢ de grandes personagens
heroicos, pois a sua marca ¢ a produgao coletiva da me-
moria, o que leva ao reconhecimento das pequenas agdes
cotidianas dos sujeitos anonimos na historia.

(B) o esforco da busca pela verdade histdrica, de forma a se
afastar do senso comum e conferir maior legitimidade as
narrativas historicas gestadas em meio as lutas sociais e
influenciadas pelos interesses dos agentes privados.

(C) apequena importancia da tradi¢@o oral e a predominancia
dos documentos escritos entre os seus fundamentos, que
permitem a essa memoria sobreviver sem sofrer grandes
transformagdes ao longo do tempo.

(D) o cuidado extremo com a localizagdo dos acontecimentos
no tempo e no espago, de forma a conferir verossimilhan-
¢a as narrativas, ¢ a aten¢do aos métodos de pesquisa ¢
investigagdo historica.

(E) o apego a acontecimentos fundadores no contexto de um
determinado grupo ou comunidade e a simplificagdo da
nocdo de tempo, fazendo apenas grandes diferenciagdes
entre o passado e o presente.
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33. O problema que eu gostaria de discutir aqui ¢ aquele de se

fazer uma narrativa densa o bastante, para lidar ndo apenas
com a sequéncia dos acontecimentos, mas também com as
estruturas — instituicdes, modos de pensar, etc. — e se elas
atuam como um freio ou um acelerador para os aconteci-
mentos.

(Peter Burke. A historia dos acontecimentos e o renascimento da narrativa.
In: Peter Burke (Org.). 4 escrita da historia, p. 339)

Para o autor, a necessidade de uma “narrativa densa” se
justifica

(A) pelo empobrecimento da escrita da historia, hoje vincu-
lada apenas as grandes estruturas.

(B) pelo esforco de evitar a contaminacdo das narrativas
pela historia das estruturas.

(C) pela tentativa de enriquecer ¢ aprofundar a narrativa a
partir da contribuicdo das estruturas.

(D) pelo risco de que a historia centrada na narrativa se
limite a estabelecer verdades historicas.

(E) pela possibilidade de provar a pouca utilidade das estru-
turas na reflexdo historica.

A civilizagdo da Antiguidade Classica representou a supre-
macia andmala da cidade sobre o campo numa economia
esmagadoramente rural: uma antitese do mundo feudal pri-
mitivo que lhe sucedeu.

(Perry Anderson. Passagens da Antiguidade ao Feudalismo, p. 23)

A(s) condic¢ao(des) para a supremacia da cidade na Antigui-
dade Classica era(m)

(A) arobusta economia urbana, muito voltada para a produ-
¢do manufatureira e para o comércio, 0 que gerou uma
elite politica fortemente ligada aos centros economicos.

(B) aexisténcia do trabalho escravo no campo, que liberava
os proprietarios de terra de suas raizes rurais e abria es-
paco para uma cidadania essencialmente urbana.

(C) o esvaziamento do campo, dado o fato de que a produ-
cdo agricola e a produgdo manufatureira ocorriam nas
cidades, que concentravam a maior parte da populacao.

(D) ainseguranca e a instabilidade social caracteristicas do
campo, devido a auséncia do Estado e a reduzida preo-
cupacao dos proprietarios com a questdo da seguranga.

(E) as constantes guerras e invasdes que atingiam o espaco
rural, enquanto o espago urbano estava sob a protegdo
dos exércitos e das autoridades.



35.

36.

A supremacia econdmica e militar dos paises capitalistas ha
muito ndo era seriamente ameag¢ada, mas ndo houvera ne-
nhuma tentativa sistematica de traduzi-la em conquista for-
mal, anexagao e administracao entre o final do século XVIII
e o ultimo quartel do XIX. Isto se deu entre 1880 ¢ 1914, e a
maior parte do mundo, a excegdo da Europa e das Américas,
foi formalmente dividida em territorios sob governo direto
ou sob dominagao politica indireta de um ou outro Estado de
um pequeno grupo: principalmente Gra-Bretanha, Franca,
Alemanha, Italia, Holanda, Bélgica, EUA e Japao.

(Eric Hobsbawm. A4 Era dos Impérios: 1875-1914, p. 88)

Entre os eventos intimamente relacionados ao processo his-
térico descrito, encontra-se

(A) o Tratado de Brest-Litovski.
(B) a Conferéncia de Yalta.

(C) a Conferéncia de Berlim.
(D) o Tratado de Madri.

(E) a Conferéncia de Potsdam.

Sow Ndeye, que tinha doze anos por ocasido da indepen-
déncia do Senegal, quando cursava uma escola de maioria
branca, na quarta série, reteve a seguinte imagem dos acon-
tecimentos. Para ela, o passado consistia essencialmente nos
romanos, na vida das criangas romanas que ela via banhan-
do-se nas termas e indo ao teatro ou ao circo. Também se
lembra dos gauleses, cujo pais verde e florido tem quatro
estacdes bem definidas por ano, nada igual ao Senegal. Ela
imaginava esse tempo, fresco e maravilhoso, sob o sol da
Provenga: Au Pays Bleu foi seu primeiro livro de leitura,
cujas imagens combinam com o passado greco-romano. E
depois, eis Carlos Magno, que fundou sua escola, ¢ Luis
X1V, que construiu palacios e jardins extraordinarios.

(Marc Ferro. A manipulagdo da histéria no ensino
e nos meios de comunicagdo, p. 41)

Entre os movimentos que se opuseram a esse tipo de narrativa
no continente africano, ¢ possivel identificar

(A) o pan-africanismo.
(B) os panteras negras.
(C) o pacifismo.

(D) o black power.

(E) os boeres.
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37.

38.

A raga foi uma tentativa de explicar a existéncias de seres
humanos que ficavam a margem da compreensdo dos eu-
ropeus, e cujas formas e feicdes de tal forma assustavam e
humilhavam os homens brancos, imigrantes ou conquistado-
res, que eles ndo desejavam mais pertencer a mesma comum
espécie humana.

(Hannah Arendt. Origens do Totalitarismo, p. 215)

Entre os diferentes aspectos envolvidos na relacdo entre as
poténcias imperialistas e o continente africano no final do
século XIX, ¢ possivel identificar

(A) o discurso de exterminio dos povos africanos, em fun-
¢do da pretensa superioridade europeia e da necessidade
de aliviar a pressao demografica no velho continente.

(B) atentativa de alguns paises, como a Alemanha e a Rus-
sia, de afirmar a inferioridade de negros e judeus, de

forma a justificar o antissemitismo na Europa.

(C) a necessidade dos paises europeus de buscarem escra-
vos negros na costa atlantica africana, suprindo a neces-

sidade de trabalhadores cativos na América.

(D) o fardo do homem branco, que dizia que o processo
civilizatorio era um dever dos europeus em relagdo aos

povos considerados barbaros e selvagens.

(E) o genocidio levado adiante pelas poténcias imperialistas,
as voltas com uma populagao africana desnecessaria para

a exploragdo economica do continente.

E no dinimico mercado norte-americano que comegam a
preponderar os repertdrios populares, com grande destaque
para as musicas originadas nas comunidades negras e, en-
tre elas, especialmente o jazz. Por que as coisas tomaram
esse rumo? Porque a musica erudita se organiza sobretudo
em fun¢do da estrutura harmonica e da linha meloddica, ao
passo que a popular, e a de origem negra mais que qualquer
outra, se apoia numa sofisticada variedade ritmica. Era esse
elemento ritmico, sincopado, com seu irresistivel apelo pul-
sional, que sintonizava por um lado com as cadéncias meca-
nicas das cidades industriais e por outro com a intensidade
emocional da vida moderna, pronta para dissipar suas ener-
gias concentradas em passos enérgicos de dancas alucinadas.

(Nicolau Sevcenko. 4 corrida para o século XXI:
no loop da montanha-russa, p. 111. Adaptado)

A historia do jazz evidencia o fato de que, nos EUA,

(A) a musica negra foi rapidamente assimilada pela elite
branca, assim como o samba no Brasil da Primeira
Republica.

(B) amusica negra e os géneros musicais populares tiveram
grande penetragdo no cenario musical do século XX.

(C) os géneros musicais populares circularam apenas entre
os trabalhadores ¢ as comunidades negras.

(D) as marcas do escravismo e do racismo ndo abriram espago
para a cultura negra e para os ritmos populares.

(E) aindustria cultural impds limites a circulagdo da musica
negra, desvinculada do contexto social norte-americano.
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39. Se numa conversa com homens medievais utilizissemos a

expressdo “Idade Média”, eles ndo teriam ideia do que esta-
riamos falando. Como todos os homens de todos os periodos
historicos, eles viam-se na época contemporanea. De fato,
falarmos em Idade Antiga ou Média representa uma rotu-
lagdo a posteriori, uma satisfacdo da necessidade de se dar
nome aos momentos passados. No caso do que chamamos
de Idade Média, foi o século XVI que elaborou tal concei-
to. Ou melhor, tal preconceito, pois 0 termo expressava um
desprezo indisfarcado em relacdo aos séculos localizados
entre a Antiguidade Classica e o proprio século XVI. Este se
via como o renascimento da civilizagdo greco-latina, e por-
tanto tudo que estivera entre aqueles picos de criatividade
artistico-literaria (de seu proprio ponto de vista, é claro) ndo
passara de um hiato, de um intervalo. Logo, de um tempo
intermediario, de uma idade média.

(Hilario Franco Junior. 4 Idade Média: Nascimento do Ocidente, p. 9)

O “desprezo indisfargado” de que fala o texto acabou dan-
do origem a uma visdo retrospectiva da Europa medieval
como a “idade das trevas”. Essa visdo, originada no mundo
moderno,

(A) estava baseada nas praticas bastante disseminadas a
época de feitigaria e bruxaria, marcas da sociedade me-
dieval, enquanto entre as autoridades da Igreja predo-
minava o analfabetismo.

(B) contraria a ideia de que o conceito de “feudalismo” con-
fere uma logica ao desenvolvimento historico da Europa,
fazendo-se necessaria a superacdo do atraso feudal para

o desenvolvimento europeu.

(C) teve pouca repercussao, ¢ o olhar que predomina hoje
no senso comum ressalta a Idade Média como o periodo
em que se formaram os contornos politicos e culturais

do continente europeu.

(D) tem como referéncia o obscurantismo religioso, a au-
séncia de universidades e a falta de leituras até mesmo
no interior da Igreja Catolica, caracteristicas marcantes

do periodo medieval.

(E) esteve condicionada por uma perspectiva racionalista,
num momento em que ser humanista significava colo-
car em questdo os pressupostos teocéntricos defendidos

pela Igreja.
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40.

41.

O documento foi definido tradicionalmente como um tex-
to escrito a disposi¢do do historiador. Fustel de Coulanges
afirmava que “a habilidade do historiador consiste em re-
tirar dos documentos o que contém e nada acrescentar... A
leitura dos documentos de nada serviria se fosse feita com
ideias preconcebidas”. A partir deste pressuposto, dois pro-
cedimentos basicos deveriam ser adotados, denominados,
convencionalmente, de critica externa e critica interna.

(Pedro Paulo Funari. 4 Antiguidade Classica, p. 15. Adaptado)

Acerca dos dois procedimentos basicos a que se refere o au-
tor, é correto afirmar que a critica externa analisa

(A) o contexto histdrico a que o documento se refere e o seu
significado para o periodo, enquanto a critica interna
procura identificar os sujeitos sociais envolvidos.

(B) a materialidade do documento, a sua composic¢ao fisica,
enquanto a critica interna procura observar se as infor-

magdes do documento sdo verossimeis.

(C) ositio arqueoldgico ou o arquivo em que foi encontrado
o documento, enquanto a critica interna procura situar o

documento no tempo e no espago.

(D) a autoria do documento e, se possivel, a biografia do
autor, enquanto a critica interna procura observar a coe-

réncia e a coesdo do texto do documento.

(E) o contexto socioeconomico de producdo do documento,
enquanto a critica interna procura observar quais sao os

conflitos sociais que o documento apresenta.

Ao fazer o inventario de Bras Esteves Leme, publicado pelo
Arquivo do Estado de Sdo Paulo, o juiz de 6rfdos precisou
dar juramento a Alvaro Neto, pratico na lingua da terra, a
fim de poder compreender as declara¢des de Luiza Esteves,
filha do defunto.

Cabe esclarecer que o juiz de 6rfaos era, neste caso, d. Fran-
cisco Rendon de Quebedo, morador novo em Sio Paulo,
pois aqui chegou depois de 1630 e o inventario data de 36.
Isso explica como, embora residente na capitania, tivesse
necessidade de intérprete para uma lingua usual entre a po-
pulag@o.

(Sérgio Buarque de Holanda. Raizes do Brasil, p. 125-6. Adaptado)
O episodio pode ser explicado

(A) pela proibigdo do uso de outra lingua que ndo fosse a
portuguesa para tratar dos temas que interessavam dire-
tamente a elite metropolitana.

(B) pela estratégia dos catequistas jesuitas em utilizar
apenas o portugués na conversiao dos indios, evitando
assim o sincretismo religioso.

(C) pela existéncia, mais em S&do Paulo do que nas capi-
tanias do Nordeste, no século XVII, da lingua-geral,
forma de comunicacdo originaria nas sociedades in-

digenas.

(D) pelo constante conflito que envolvia a Coroa e os pau-
listas, que resistiam a obedecer as Ordenagdes Filipinas,
assim como as outras leis metropolitanas.

(E) pela tradig¢do estabelecida durante a vigéncia da Unido
Ibérica de utilizacdo apenas do castelhano como idioma

oficial da capitania de Sdo Paulo.

N



42.

43.

Na emigrag¢do do Reino para o Brasil, ha que distinguir duas
fases. A primeira se estende até¢ a segunda metade do séc.
XVII, mais precisamente até a Restauragdo e o fim das guer-
ras holandesas. Essa fase ¢ de imigragdo escassa; a colonia
exercia poucos atrativos, e as atengdes da metropole esta-
vam mais voltadas para as possessdes do Oriente. Contri-
buem em boa proporgdo para as correntes povoadoras que
neste periodo preliminar entraram no Brasil, como ¢ sabido,
os degredados. (...)

(...) na segunda fase do povoamento, posterior as guerras
holandesas, (...) o afluxo imigratério de Portugal aumenta
consideravelmente.

(Caio Prado Junior. Formagdo do Brasil contempordneo, p. 83)

Esse aumento consideravel do fluxo emigratorio, de Portugal
para o Brasil, foi uma das decorréncias

(A) do extraordinario avango da producdo de pau-brasil,
que exigiu a presenca na América portuguesa de inves-
tidores, comerciantes e transportadores, além das novas
autoridades fiscalizadoras.

(B) da legislacdo portuguesa de meados do século XVII
que ndo permitia mais a presenca de cristdos-novos em
Portugal, ao mesmo tempo em que eram incentivados a

emigrarem para o Brasil ou a Africa.

(C) dos enormes investimentos portugueses, com 0 apoio
de banqueiros ingleses, direcionados para a instalagdo
de engenhos de agticar, especialmente no litoral de Sao

Paulo.

(D) da descoberta de pedras preciosas — notadamente dia-
mante —, nas proximidades da desembocadura do rio
Ribeira de Iguape e da opgdo do extremo-sul pela pro-

dugéo de charque para o mercado interno.

(E) da grave crise econdmico-financeira que marcou o rei-
no portugués na segunda metade do século XVII, por-
que houve a perda das principais colonias no Oriente ¢

perda da sua marinha.

A emancipagdo politica realizada pelas categorias domi-
nantes interessadas em assegurar a preservacdo da ordem
estabelecida, cujo Uinico objetivo era combater o Sistema
Colonial no que ele representava de restri¢do a liberdade de
comércio e de autonomia administrativa, ndo ultrapassaria
seus proprios limites definidos por aqueles grupos.

(Emilia Viotti da Costa. Da Monarquia a Republica:
momentos decisivos, p. 52)

A tese apresentada pode ser confirmada, porque

(A) atendéncia republicana de José Bonifacio e Gongalves
Lédo foi derrotada pela forca politica dos revoluciona-
rios da Confederag¢ao do Equador.

(B) a Constituigdo outorgada de 1824 concedeu direitos de
cidadania aos portugueses de todas as origens sociais e

reconheceu alguns direitos das nagdes indigenas.

(C) as camadas populares foram excluidas do poder, as es-
truturas tradicionais de producdo foram preservadas e a

escravidao foi mantida.

(D) as lojas magodnicas, opositoras da emancipagao politica,
ganharam destaque na organizag¢ao politico-administra-

tiva do Império brasileiro.

(E) as elites coloniais, hegemonicas durante o I Império,
impuseram restri¢cdes ao trafico de escravos e rompe-

ram os Tratados de 1810, assinados com a Inglaterra.
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44. Quando o projeto foi aprovado na Camara em 1862, dezes-

seis deputados votaram contra e 117 a seu favor. Depois de
muitos anos de debates, o projeto foi aprovado sem gran-
de oposicao. Alguns dos que tinham a ele se oposto haviam
deixado a Camara por causa da Guerra. O Homestead Act
tinha sido um dos principios da plataforma republicana e
enfrentara a oposi¢ao de diversos democratas; a divisdo da
Camara durante os debates sobre o projeto, porém, parecia
representar menos um conflito entre Republicanos e Demo-
cratas do que uma oposic¢ao entre dois grupos com diferentes
concepcdes de terra e de trabalho. Um grupo representava o
ponto de vista de um grande nimero de sulistas interessados
em preservar o sistema de plantation e a escravidao. O ou-
tro grupo representava aqueles que estavam interessados em
colonizar e explorar os recursos do Oeste com a ajuda dos
pequenos proprietarios livres.

(Emilia Viotti da Costa. Da Monarquia a Republica:
momentos decisivos, p. 140)

Comparando as politicas agrarias do Brasil e dos Estados
Unidos, no contexto apresentado no fragmento, é correto
considerar que

(A) as leis brasileiras eram mais avangadas, porque per-
mitiam 0 acesso aos ex-escravos € aos imigrantes,
enquanto a legislacdo dos Estados Unidos oferecia a
posse fundiaria apenas para quem tivesse cidadania
estadunidense.

(B) as leis norte-americanas ofereciam oportunidades es-
peciais para os médios e grandes proprietarios, como
a iseng¢do fiscal, enquanto no Brasil, a pratica da dis-
tribui¢do das sesmarias era retomada a partir da lei do

Ventre Livre, de 1871.

(C) as leis brasileira e norte-americana defendiam a prepon-
derancia da pequena propriedade familiar, na pratica,
porém, essa condi¢do ndo prevaleceu no Brasil, pois os
imigrantes, por serem estrangeiros, estavam impedidos

do acesso a terra.

(D) alegislag@o dos Estados Unidos facilitou o acesso a ter-
ra, enquanto, no Brasil, a Lei de Terras (1850) proibia
a aquisi¢ao de terras publicas por outro meio que ndo
fosse a compra, o que dificultou a obtencdo de terras

pelo trabalhador livre.

(E) as duas nagdes estabeleceram legislagdoes que amplia-
vam 0 acesso a terra, porém o legislativo brasileiro res-
tringiu a entrada de imigrantes, enquanto os governos
estadunidenses distribuiram terras a todo e qualquer

imigrante.
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45. Enquanto escarafunchava macos e codices em busca de in-

formacgdes sobre cortigos ¢ febre amarela, o pesquisador
acumulava aos poucos razoavel material sobre o proble-
ma da vacina antivariolica no Rio de Janeiro ao longo de
todo o século passado. Inteiramente bedcio em assuntos de
saude publica, nem sequer sabia que a famosa Revolta da
Vacina, em 1904, fora talvez a “celebracdo” do centenario
da introducdo da pratica de vacinago no pais. Introduzida
no Brasil em 1804, propagada pelo método da inoculagdo
brago a brago, a vacina antivaridlica era historia velha, e eu
ndo alcancava entender o porqué de os historiadores que
escreveram sobre a revolta de 1904 nao fazerem — via de
regra — qualquer meng¢do a historia prévia do servigo de
vacinagdo na Corte. Reconfortado pela ideia de uma igno-
rancia compartilhada por ilustres companheiros de oficio,
passei a perseguir metodicamente todas as pistas que en-
contrava sobre a questdo da implantagdo e propagagdo da
vacina antivaridlica no pais.

(Sidney Chalhoub. Cidade febril: cortigos
e epidemias na Corte Imperial, p. 9)

A pesquisa de Chalhoub apontou para novas possibilidades
de compreensdo da Revolta da Vacina. Entre essas possibili-
dades, ¢ correto apontar

(A) a hostil resisténcia da elite politica ¢ intelectual do Rio
de Janeiro em seguir as orienta¢des do servigo sanitario
do governo federal.

(B) a oposicao dos republicanos histéricos a administra-
¢do da capital federal, que ndo levava em conta crité-

rios técnicos.

(C) as novas diretrizes da Igreja Catodlica, que envolvida
no processo de romanizagdo, condenava os avangos da

medicina em geral.

(D) que os setores mais pobres da sociedade carioca defen-
deram as radicais reformas urbanas na cidade, assim
como a sua higienizagao.

(E) a tradicdo de se contrapor ao processo de vacinagdo
presente nas concepgdes afro-brasileiras sobre doenca

€ cura.
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46. O primeiro esquema de valorizagdo teve de ser posto em

pratica pelos estados cafeicultores — liderados por Séo Paulo
—sem o apoio do governo federal. Diante da relutincia deste
ultimo, os governos estaduais — aos quais a descentralizacdo
republicana concedera o poder constitucional exclusivo de
criar impostos as exportagdes — apelaram diretamente para o
crédito internacional e puseram em marcha o projeto. Essa
decisdo lhes valeu a vitéria sobre os grupos opositores. O
governo federal teve finalmente que chamar a si a responsa-
bilidade maior na execugdo da tarefa. O éxito financeiro da
experiéncia veio consolidar a vitdria dos cafeicultores, que
reforgaram o seu poder e por mais um quarto de século — isto
¢, até 1930 — lograram submeter o governo central aos obje-
tivos da sua politica economica.

O plano de defesa elaborado pelos cafeicultores fora bem
concebido. Sem embargo, deixava em aberto um lado do
problema.

(Celso Furtado. Formagdo econémica do Brasil, p. 222-3)

Celso Furtado, acerca da chamada Politica de Valorizacao
do Café, considera que o problema aberto se refere

(A) ao descompasso entre a limitacdo do café produzido no
estado de Sdo Paulo e as novas exigéncias do merca-
do externo em expansdo, notadamente das economias
latino-americanas, gerando uma demanda maior do que
a produgdo.

(B) a manutencao de grandes investimentos na producao de
café, mesmo diante de um mercado que ndo absorvia
toda producdo brasileira, o que tornava o problema do
descompasso entre producdo e consumo sempre mais

grave.

(C) a perigosa diminui¢do da produtividade da cafeicultura
do Oeste paulista, em virtude das exigéncias do recém-
-criado Instituto do Café, que passou a classificar e con-

trolar a producao e o beneficiamento do café.

(D) a danosa desorganizacdo das finangas e da economia
brasileiras, porque a retragdo do mercado mundial trou-
XE menos recurso para o pais, que se viu mergulhado
em um processo deflacionario.

(E) atransferéncia de recursos publicos, que deveriam ser
destinados a industria de base, conforme planejamento
construido pelos primeiros governos da Republica —
em especial, o de Campos Sales —, para apoiar a ca-

feicultura.



47.

Brasil — Populacio Economicamente Ativa (PEA)

Tabela 1

por Setor de Atividade — 1950-1980

1950 1980
Primario 59,90% 29,28%
Secundario 14,18% 24,92%
Terciario 21,97% 36,64%
Governamental 2,99% 3,98%
Outros 0,96% 5,18%

(Wanderley Guilherme dos Santos (coord.).
Que Brasil ¢ Este? Apud Boris Fausto, Historia do Brasil, p. 536)

Tabela 11

Brasil — Contribuicio Setorial para o
Produto Interno Bruto — 1950-1985

1950 1985
Primario 24.28% 9,81%
Secundario 24,14% 34,43%
Terciario 51,58% 55,76%

(Wanderley Guilherme dos Santos (coord.).
Que Brasil ¢ Este? Apud Boris Fausto, Histéria do Brasil, p. 536)

A partir dos dados apresentados, € correto afirmar que

(A) o forte desemprego dos anos 1980 fez parte conside-
ravel da méo de obra migrar do setor terciario para o
setor primario.

se em meados do século XX era forte a presenga das ati-
vidades agricolas no quadro econdmico brasileiro, essa
for¢a era bem menor nos anos 1980.

(B)

apesar do crescimento economico do pais, a renda per
capita tem diminuido de forma constante desde os anos
1960.

©

(D) as principais crises econdmicas que abalaram o pais
desde os anos 1950 foram combatidas com a ampliagéo

dos cargos na administra¢do publica.

a acentuada crise industrial dos anos 1970 refletiu na
reorganizacgdo da economia nacional, sob o comando da
agroindustria exportadora.

(E)
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48. Leia o fragmento publicado em Paris, em 1911, na transigdo
da gestdo do Prefeito Veiga Miranda para o Prefeito Macedo
Bittencourt, que ficou nove anos no cargo.

Cortada de bellas ruas, e largas avenidas, cal¢adas e betu-
madas, bordadas de construcgdes particulares e estabeleci-
mentos de commercio, fortemente iluminada a electricidade
e com abundante servigo de agua potavel, Ribeirdo Preto é
um grande centro urbano, beneficiando de todo o confor-
tavel material da vida e de todos os praseres da civilisacdo
moderna (...) D’entre as construcgdes officiaes se destacam
a Camara Municipal, o mercado publico, a bibliotheca, o
admiravel grupo escolar que se impoem pela sua bellesa
architectural e o moderno hospital de isolamento que com
outros postos do servi¢o de hygiene attestam as previdentes
disposicdes officiaes pela salubridade publica.

(Apud Rodrigo Santos de Faria. Ribeirdo Preto,
uma cidade em construgdo, p.134)

A matéria, presente na revista Brazil Magazine, apresenta
Ribeirao Preto

(A)

(B)

©

D)

(E)

como um espaco urbano que seguiu as mesmas tendén-
cias das principais cidades do sul do Brasil e gerou o
embelezamento do centro histérico da cidade, assim
como dos espagos periféricos.

como uma experiéncia que rompeu com a légica de
modernizagdo urbana conservadora — presente em Sao
Paulo e no Rio de Janeiro, na qual os principais equi-
pamentos urbanos chegaram inicialmente aos espagos
mais pobres.

como um espago urbano dirigido por uma elite econo-
mica e politica cosmopolita, interessada na constitui¢ao
de espagos ndo segregados de convivéncia entre todos
os setores da sociedade ribeirdo-pretana.

como uma cidade moderna — marcada pela higiene, be-
leza e disciplina —, isenta de problemas urbanos e sem
qualquer referéncia as mazelas sociais dos bairros po-
pulares mais afastados do centro.

como uma sociedade enriquecida pelo café, que des-
tinou enormes recursos para a construgdo dos Teatros
Carlos Gomes e Pedro II, reproduzindo esses monu-
mentos, em menor escala, em todos os bairros ope-
rarios.
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49. Como em variados espagos sociais, o espago do futebol, o
“nobre esporte bretdo”, também foi, até a década de 1960,
um espaco de restricdo aos negros. Nas primeiras décadas do
século era destinado apenas aos membros das familias ricas
brancas, sendo vedado aos negros. Apds a década de 1960,
estas restri¢cdes ficaram mais dissimuladas, entretanto ainda
se efetuavam formas de barragem a negros no futebol.

(Sérgio Luiz de Souza. O patriménio historico afio-brasileiro
na Ribeirdo Preto do século XX, p. 12)

Diante dessa condigdo, a populacdo negra de Ribeirdo Preto

(A) desde os anos 1930, construiu seus proprios clubes para
a pratica do futebol, nos quais a presenga dos negros era
quase exclusiva.

(B) ndo deu quase atengdo as praticas esportivas, ¢ a so-
ciabilidade foi construida por meio das associagdes de
ajuda mutua.

(C) enveredou para as representacdes artisticas, especial-
mente o teatro de inspiracdo anarquista, com suas te-
maticas sociais.

(D) a partir dos anos 1910, ignorou a pratica do futebol e
optou pelos esportes mais competitivos, como a pelota
basca.

(E) restringiu a sua agdo cultural a formacao de blocos de
carnaval e de escolas de samba, que contavam com
marcante presenca de brancos.

50. Na década de 1870, o municipio de Ribeirdo Preto passou a
integrar a frente de expansao cafeeira.

(Luciana Suarez Lopes. Ribeirdo Preto — a dinamica da
economia cafeeira de 1870 a 1930, p. 103)

Sobre a producdo cafeeira em Ribeirdo Preto, segundo Lu-
ciana Suarez Lopes, ¢é correto afirmar que

(A) o veloz desenvolvimento da cafeicultura na cidade tem
relacdo direta com o acimulo de capitais oriundos da
produgdo algodoeira existente desde meados do sécu-
lo XIX; por outro lado, apesar da grande produgio, as
condi¢des naturais da regido determinaram uma produ-
tividade muito baixa.

(B) a produg@o cafeeira proporcionou uma enorme arreca-
dagdo tributaria, permitindo que a cidade resolvesse a
maior parte dos seus problemas de infraestrutura; por
outro lado, a crescente populagdo urbana fez a industria
tornar-se a mais importante atividade econémica da ci-
dade desde 1900.

(C) as oscilagdes do mercado internacional de café produ-
ziram efeitos imediatos na cidade, como a criagdo de
uma forte industria de substituicdo de importagdes; no
tocante a utilizagdo do trabalho compulsoério, a cidade
foi a pioneira em abolir a escraviddo na provincia de
Sao Paulo.

(D) a cidade nasceu em funcao da producdo cafeeira, e
o forte crescimento dessa atividade ocorreu antes
da chegada da ferrovia na regido; ao mesmo tempo,
a mdo de obra utilizada diferiu muito em relac¢do as
outras regides paulistas, pois usava-se, em esséncia, a
méo de obra nacional livre.

(E) a integragdo da cidade a expansdo cafeeira esta ligada
ao esgotamento dos solos do Vale do Paraiba e a chega-
da do trem em Limeira; além disso, a maior parte dos
capitais investidos no café originou-se na producio ca-
feeira de outras regides produtoras. ronorcio \

vunesp o
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