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1.

CONHECIMENTOS GERAIS

Segundo Monica Thurler, culturas profissionais cooperativas emergem quando o sistema

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

equilibra os efeitos pouco previsiveis produzidos pelas culturas cooperativas e faz uso de estratégias sutis de controle dos
eixos centrais da politica educativa.

induz o desenvolvimento de projetos locais e a introdugdo de formas de ensino em comum, que exigem o trabalho
colaborativo dos professores.

assume o codigo deontoldgico produzido pelos professores, conferindo aos estabelecimentos ampla liberdade para tomar
decisBes e avaliar resultados.

concede a autonomia necessaria aos atores da situagao para desenvolverem as solugdes locais, adaptadas e coerentes as suas
possibilidades e competéncias.

institucionaliza a colegiatura forcada por meio de mecanismos burocraticos e estruturais que levam naturalmente a pla-
nificagéo e execugao do trabalho.

2. Pnhilippe Perrenoud estuda o trabalho sobre o habitus na formagao de professores, afirmando que
I. os saberes procedimentais evoluem a medida que se avanga no ciclo de vida profissional e parte deles amplia o habitus e
tornam-se conhecimentos-em-ag&o.
II. nosso habitus é constituido pelo conjunto de nossos esquemas de percepgéo, de avaliagcdo, de pensamento e de agéo.
III. a formagado de professores ndo comporta o desenvolvimento de habitus profissionais em razao de a agdo docente ser
refomulada de forma constante.
IV. naurgéncia ndo reagimos ao acaso, mas em fungao de nosso habitus, na ilusdo da espontaneidade e da liberdade.
V. a transformagéo de um habitus é um trabalho de muito félego, porém com resultados estaveis, mesmo em momentos de
risco ou de desestabilizagao.
Estao corretas APENAS as afirmacdes
(A) I,IIelIV.
(B) I,IITelIV.
(C) II,IVeV.
(D) II,III,eV.
(E) I,1IV,eV.
3.  Segundo Charles Hadji, a avaliagdo formadora envolve a auto avaliagdo dos alunos como meio de
(A) privilegiar a autorregulagéo da aprendizagem pelo aluno.
(B) ampliar os instrumentos de avaliagdo com a pratica de autonotacgéo.
(C) desenvolver a necessidade de agdes remediativas.
(D) ampliar a aceitagdo da imposicao de avaliagdes sistematicas de elaboragéo centralizada.
(E) aceitar e memorizar a correcdo do erro para nao mais repeti-lo.
4. A questdo central discutida por Jussara Hoffman, em “A escola quer alunos diferentes”, trata
(A) da padronizagdo dos parametros de julgamento e autonomia das praticas utilizadas na escola.
(B) do dilema da objetividade na elaboragdo das avaliagdes da aprendizagem na escola.
(C) da necessidade de revisédo das praticas avaliativas no contexto préprio da diversidade.
(D) da contradicdo inerente a avaliagdo da aprendizagem numa escola de massas.
(E) da diversidade da clientela escolar: os que aprendem e os que ndo aprendem.
5. A educacgéo inclusiva constitui uma proposta educacional que reconhece e garante o direito de todos os estudantes de

compatrtilhar um mesmo espaco escolar, sem discriminagbes de qualquer natureza. As escolas inclusivas sdo escolas para
todos, implicando um sistema educacional que reconhega e atenda as diferengas individuais, respeitando as necessidades de
quaisquer dos estudantes.

Considerando a inclusédo de estudantes com deficiéncia intelectual e conforme as recomendagdes e estratégias para a gestao da
sala de aula dos professores das classes comuns, NAO esta correto afirmar que

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

é importante desenvolver no estudante competéncias para a vida diaria, competéncias sociais e de exploragédo e
consciéncia do mundo.

alguns estudos ressaltam a importancia de os professores nao estruturarem as atividades de forma individual ou
competitivamente, mas de forma cooperativa.

se recomenda manter uma rotina estruturada, fazendo uso de regras claras e da repeticdo das orientagdes para favorecer
as memorizagoes.

se recomenda tornar a aprendizagem vivenciada, fazendo uso de materiais e situagcdes concretas, apoiando instru¢des
verbais em imagens de suporte.

€ necessario organizar um curriculo alternativo a ser desenvolvido simultaneamente aquele adotado para a turma, a fim de
adaptar o ensino a capacidade de aprendizagem do estudante.
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6. Teresa Mauri e Javier Onrubia afirmam que com a integracdo das TIC no processo de ensino e aprendizagem, o que o pro-
fessorado deve aprender a dominar e a valorizar ndo é s6 um novo instrumento ou um novo sistema de representagdo do
conhecimento, mas uma nova cultura da aprendizagem. Segundo os autores, sdo caracteristicas dessa nova cultura da
aprendizagem a capacidade para

I. organizar e atribuir significado e sentido a informacéao.
II. agestdodo aprendizado, do conhecimento e da formacao.
III. conviver com a relatividade das teorias e incertezas do conhecimento.
IV. fazer uso de fontes seguras aplicaveis a cultura escolar.

V. nao se deixar influenciar por propaganda comercial ou politica.
Estao corretas APENAS as afirmacdes

(A) I,IIeIII.
(B) I,IITeV.
(C) II,IVeV.
(D) I,IVeV.

(E) II,IIIeIV.

7. Ainterconexdo em tempo real de todos com todos é certamente a causa da desordem. Mas é também a condi¢do de existéncia
de solugbes praticas para os problemas de orientacéo e de aprendizagem no universo do saber em fluxo.

No trecho acima, Pierre Levy esta se referindo

(A) a sistemas de educagao presencial e a distancia.
(B) as midias de massa e escolarizagao individualizada.
(C) ao caos informacional e a inteligéncia coletiva.

(D) ao controle do conteudo da World Wide Web.

(E) a cultura popular e a cibercultura.

8.  Grande parte do trabalho dos professores esta vinculado ao desenvolvimento das relagdes interpessoais e grupais na escola e
na sala de aula. Luciene Tognetta e Telma Vinha relatam exemplos de praticas de professores para lidarem com situagdes de
disciplina e uso de regras ou normas. Uma constatacdo desse estudo diz respeito ao modo pelo qual professores e escolas
fazem uso de regras morais e convencionais.

Considere as seguintes afirmacgdes:
I. Professores usam muito tempo e energia para tratar ou punir comportamentos ou infragdes menores e deixam passar

situacdes de agresséo, desrespeito e injustica.

II. Professores autocraticos demonstraram aproveitar, com éxito, os conflitos em sala de aula como oportunidades para a
aprendizagem de principios morais por meio da imposi¢ao de regras convencionais.

III. Normas e valores utilizados nas escolas para disciplinar os alunos estdo favorecendo a manutengdo da anomia pelo
excesso de relagdes de coacgdo entre o professor e o aluno.

IV. Professores intervém mais e de forma mais firme nos casos em que a indisciplina ou desobediéncia confrontam sua
autoridade, ndo ocorrendo a mesma conduta quando o desrespeito ou a agressdo entre os iguais ocorre entre eles
mesmos.

V. Alguns professores parecem indicar em suas intervengdes educativas uma indiferenciagdo entre normas convencionais e
morais, atribuindo a mesma dimensao a ambas.

Assinale APENAS a alternativa que corresponde a constatagdes obtidas dos estudos e pesquisas das autoras.

(A) I,IIeIII.
(B) I,IVeV.

(C) II,IIIeIV.
(D) I,IITelIV.

(E) II,IVeV.

PMSPP-Conhecimentos Gerais' 3



INRERENRTEIENEEIN coterno ce rova sy, i oo

Considere a histéria em quadrinho abaixo.

CALVIN, VOCE

HINO NACIONAL
NA FRENTE

QUAL E A JURISPRUDENCIA
PRA ISSO? NINGUEM PODE
ME OBRIGAR! EU CONHECO
MEUS DIREITOS! OLHA O

EU 5O ESTOU AQUI PORQUE
MEUS PAIS ME OBRIGAM!
EU NAO QUERO SER MALS UMA
ESTATISTICAI NAO QUERO SER

CALVIN?

E OPIORE
QUE AINDA
NAO sAO
NEM 8:15H,

DA TURMA? ESTATUTO DA CRIANCA E OBJETO DE ESTUDO! CHAMA

DO ADOLESCENTE! \t]l\d/! OUTRA PESSOA!

.,
AR
a
}
o)

(Como se resolve a indisciplina? http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/como-resol-
ve-indisciplina-autoridade-moral-convencao-cooperacao-autonomia-503230.shtml?page=1

Com base em Luciene Tognetta e Telma Vinha, e analisando a tirinha é correto afirmar que a professora

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

agiu de maneira acertada ao encaminhar a desobediéncia do estudante para a dire¢gdo da escola como autoridade maior.
utilizou um meio de correcéo desproporcional e impediu a negociagao de uma regra de comportamento.

nao atuou com autoridade ao consultar o estudante, facilitando a manifestagédo de indisciplina e a permissividade.

nao disciplinou os comportamentos dos alunos de maneira adequada e precisou recorrer a autoridade externa.

utilizou rigorosamente as normas da escola, pois 0 Regimento Escolar foi discutido com os alunos.

10.

As Diretrizes Gerais para a Educagao Basica (Resolugdo CNE/CEB no 04/2010), ao tratar do Projeto Politico Pedagdgico o
considera mais que um documento, sendo um dos meios de viabilizar a escola democratica para todos e de qualidade social.
Sobre a autonomia da escola relativamente ao Projeto Politico Pedagdgico afirma que ela se baseia

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

na capacidade de desenvolvimento da cooperagédo das equipes escolares e na articulagdo com a comunidade, tendo como
referencial o definido nos Planos Municipais de Educagdo, avaliando-as permanentemente como feedback para o
reordenamento das agdes.

nas normas de seu sistema de ensino, devendo adaptar-se a autonomia pedagogica, administrativa e de gestao financeira
da instituicdo educacional conferida as unidades escolares, garantindo unidade de ag&o do ente federado ao previsto no
Plano Nacional de Educagao.

no atendimento as metas nacionais, estaduais e municipais para nortear o foco do seu projeto pedagoégico tendo por
principios o desenvolvimento da aprendizagem e a avaliagdo como instrumento de continua progresséo dos alunos.

no diagndstico da realidade concreta dos sujeitos do processo de ensino, na concepgéo sobre educagado, conhecimento,
avaliacao da aprendizagem e gestao democratica do ensino, permitindo consolidar as demandas da escola e as normas do
sistema.

na busca de sua identidade, que se expressa na construgdo de seu projeto pedagdgico e do seu regimento escolar,
enquanto manifestagdo de seu ideal de educagdo e que permite uma nova e democratica ordenagdo pedagogica das
relagdes escolares.

11.

Em relacéo aos saberes necessarios a pratica educativa, Paulo Freire nos afirma que

(A)
(B)

(©)
(D)
(E)

nao é a condigdo social que afeta a aprendizagem dos educandos, mas sim sua capacidade cognitiva que € inata.

ndo é o professor o responsével pela existéncia de praticas discriminatérias, mas a sociedade; seu papel é o de transmitir
o conhecimento critico a seus educandos.

todos tém o direito de aprender na escola, no entanto alguns terdo sucesso e outros se mostrarao naturalmente incapazes
para tal agéo porque sao oprimidos.

0s pré-requisitos para a aprendizagem ja devem ser trazidos pelos educandos a escola, o papel da escola é ensinar os
conhecimentos libertadores.

a pratica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia.

12.

Textos sdo objetos simbolicos que pedem para ser interpretados. Os sentidos ndo repousam serenamente sobre as linhas a
espera de leitores aptos a desvendar os sinais gréaficos e acolhé-los (...). Os textos nunca dizem tudo. S&o estruturas porosas
que dependem do trabalho interpretativo do leitor. O que néo significa, é claro, que o leitor esteja livre para atribuir qualquer
sentido ao que 1. O material para ler regula a atividade interpretativa & medida que fornece indicios que orientam quem Ié.
(Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no ciclo Il do ensino fundamental)

Por esta razao é que se diz que a

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

interpretacédo das informagdes levam ao conhecimento verdadeiro.
compreensdo da leitura antecede a aprendizagem da escrita.
aprendizagem significativa depende da decodificagdo do texto.
pratica da leitura se realiza como interacédo entre textos e leitores.
abrangéncia dos sentidos de um texto levam ao conhecimento critico.

PMSPP-Conhecimentos Gerais
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13. Segundo Delia Lener, o desafio para se transformar o ensino da leitura e da escrita é

(A) utilizar as ferramentas necessarias para o aluno memorizar um conhecimento significativo a sua realidade.

(B) buscar exercitar a leitura diariamente em todos os espagos em que a crianga esta presente, dentro e fora da escola.
(C) formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos que possam decifrar o sistema da escrita.

(D) estimular a leitura e a escrita a partir de exercicios de reforco, num espago paralelo ao da sala de aula.

(E) fazer com que os pais participem do processo de aprendizagem de seus filhos, acompanhando e orientando a licdo de
casa.

14. Segundo Colomer & Camps, no ensino da leitura é preciso que os alunos entendam sua aprendizagem como um meio para
ampliar suas possibilidades de comunicagéo, de prazer e de aprendizagem e se desenvolvam no interesse por compreender a
mensagem escrita.

Para tal, a condicdo basica e fundamental para um bom ensino de leitura na escola é a de

(A) ensinar o aluno a reproduzir o texto utilizando outras palavras.
(B) desenvolver brincadeiras e jogos que envolvam a leitura.

(C) restituir-lhe seu sentido de pratica social e cultural.

(D) obter informagbes complementares para o entendimento do texto.

(E) primeiramente compreender o vocabulario desconhecido do texto.

15. Ao assumirmos as limitagbes e equivocos da educacgéo tradicional ndo devemos incorrer no erro de supor que a solugdo esteja
em algum modelo que, ao negar o conhecimento, valorize os processos de ajustamento ao cotidiano e ao sistema produtivo
atual. Uma educacédo que corresponda as necessidades e interesses dos trabalhadores (EJA) deve tomar por referéncia a
realidade objetiva em que vivem os educandos, ndo apenas em sua imediaticidade, mas também naquilo que implica a
superagéo da condigéo vivenciada por eles.

Por isso, segundo o documento sobre Orientagdo Curricular — EJA é importante

(A) atentar para o fato que a maioria dos jovens e adultos com baixa escolaridade ja exercem uma fungdo no mundo do
trabalho, e portanto podem aprender de forma aligeirada para que adquiram sua consciéncia critica.

(B) respeitar o aluno jovem ou adulto enquanto nosso objeto da vontade social geral para que este ao estudar possa contribuir
com o desenvolvimento do pais.

(C) considerar os aspectos proprios do viver cotidiano dos alunos com a finalidade de aprender com eles e de transcendé-los
pela reflexdo critica.

(D) acolher o conhecimento trazido pelo aluno, pois assim ele se sentira valorizado e motivado a continuar na escola, mesmo
que seu desempenho escolar seja insuficiente.

(E) estimular o aluno a voltar para a escola, para que ele recupere rapidamente sua capacidade reflexiva e de produgéo.

16. O trabalho pedagdgico da escola ndo deve e ndo pode estar alicercado somente em matérias e disciplinas discursivas, mas
estas precisam dialogar com o mundo e com seus fluxos inovadores que sinalizam questées éticas, politicas e sociais.

Nesse sentido, o documento Orientagdes Curriculares: Expectativas de Aprendizagem para Educacéo Etnico Racial explicita que
o curriculo pode ser uma ferramenta

(A) propicia para um ensino moderno, a partir das inovagdes tecnoldgicas que possibilitam por meio do ensino a distancia, a
necessaria ampliagdo das oportunidades educacionais.

(B) transformadora se estiver baseada no curriculo comum previsto na LDB, pois é ela que possibilita a democratizagéo do
conhecimento.

(C) competente para a transformacgao social se este conseguir a participagdo das familias na educagao de seus filhos.
(D) eficaz na medida em que organiza os conhecimentos necessarios a uma sociedade justa e produtiva.

(E) facilitadora para o processo de conscientizagdo da comunidade escolar no que se refere ao conhecimento e exercicio de
seus direitos e deveres como cidada.

PMSPP-Conhecimentos Gerais' 5
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No que concerne ao rendimento e a produtividade dos participantes, segundo César Coll, as investigacdes relacionadas a
organizagao social das atividades de aprendizagem indicam que

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

as situagdes competitivas sdo superiores as cooperativas.
as situagdes cooperativas sao superiores as competitivas.
as situagdes competitivas sdo superiores as individualistas.
as situagdes individualistas s&o superiores as competitivas.

as situagdes individualistas e competitivas sdo mais motivadoras que as cooperativas.

18. Ele é “velho’, ja tem 40 anos: ndo adianta mais estudar, é perda de tempo!
Em relacdo ao depoimento acima e ao desenvolvimento intelectual do adulto que n&o teve oportunidade de estudar na idade
apropriada, Palacios (in Marta Kohl) nos afirma que os psicélogos evolutivos estdo cada vez mais convencidos de que o que
determina o nivel de competéncia cognitiva das pessoas mais velhas
(A) nao depende da idade, mas sim do desenvolvimento mental que se for estimulado desde a infancia, ndo impede a
escolaridade na idade nao apropriada.
(B) é principalmente a idade, pois as pessoas mais jovens tém um ritmo mais propicio para o desenvolvimento da aprendizagem e
esquecem menos o que aprenderam.
(C) n&o é tanto a idade em si mesma, quanto uma série de fatores como o nivel de saude, o nivel educativo e cultural, a
experiéncia profissional e o tdnus vital da pessoa.
(D) ¢é oseudom ou nao para as atividades intelectuais e sua vontade de vencer os desafios.
(E) ¢é a condigao psicolégica do ser humano e sua sadde mental, pois sdo condi¢gdes que lhes permitem superar seu atraso do
tempo escolar.
19. Segundo Antoni Zabala, o enfoque globalizador € uma maneira de conceber o ensino, uma visdo que faz com que, no momento
de planejar o curriculo na sala de aula,
(A) a organizacédo dos conteudos de cada uma das diferentes unidades de intervengéo articule-se a partir de situagdes, problemas
ou questbes de carater global.
(B) haja uma certa dificuldade na organizagdo dos conteudos cientificos, pois eles se apresentam como disciplinas na forma
de organizagao hierarquica e global.
(C) a escolha dos conteudos se dé a partir da realidade local, permitindo que as premissas individuais levem a conclusdes
globais.
(D) os conteudos do senso comum trazidos pelos alunos se transformem em conhecimentos escolares, na medida em que um
conhecimento se articule com outro.
(E) a estruturacdo da grade de conteddos ocorra por meio da interdisciplinaridade e a partir disso se decomponha
naturalmente nas disciplinas basicas do nucleo comum.
20. Segundo Andy Hargreaves, cada vez mais governos, empresas e educadores estao exigindo que professores na sociedade do

conhecimento se comprometam com a aprendizagem baseada em padrbes, na qual todos os alunos (e ndo apenas alguns)
tenham desempenhos elevados em termos de aprendizagem cognitiva |[...].

Novas abordagens a aprendizagem demandam novas abordagens de ensino. Entre elas, estdo um ensino que, dentre outras
acoes,

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

priorize o conhecimento cientifico superando o senso comum e buscando sempre na pesquisa a explicagdo dos
acontecimentos e informagdes transmitidas pelo professor.

reconhega o aluno como uma pessoa pensante, sujeito no processo de sua aprendizagem e o professor também sujeito no
processo de ensino e autbnomo para preparar o curriculo necessario a sua turma de alunos.

considere o conhecimento trazido pelo aluno, realizando um amplo diagnéstico socioeconémico e cognitivo do grupo sala
para a partir disso sugerir questdes para as avaliagbes mensais da escola.

enfatize habilidades de raciocinio de ordem mais elevada, a metacognicdo (a reflexdo sobre o pensamento), estratégias
cooperativas de aprendizagem, inteligéncias multiplas e diferentes “habitos da mente”.

proporcione o prazer em aprender, utilize o ludico ao invés da construgdo do conhecimento a partir de textos e aulas expositivas,
levando o aluno a aquisigao do saber por meio de seu préprio interesse, possibilitando, assim, sua autonomia intelectual.

PMSPP-Conhecimentos Gerais
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Atencéo:

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Para responder as questdes de niumeros 21 e 22, leia e analise os textos das estudantes Jéssica e Ellen, do primeiro ano
do Ciclo II. Trata-se do reconto da fabula A raposa e o corvo, previamente lida pela professora.

TRANSCRIGAO DO TEXTO DA JESSICA

A raposa e o corvo

Um dia a raposa estava passando, quando viu um passaro
pouzado Na arvore, Com um queijo no bico.

A raposa com uma grande vontade de comer o queijo, ai ela

teve uma idéia Foi para de baixo da arvore e falo mais que

ave magnifica, mais que ave bela.

Essa ave seria mais bela ainda se tive um canto bonito.

0 passaro muito orgulhoso pego e assobio crooc!

e a raposa muito esperta logo abriu sua boca e saboriou o queijo.
Ela falo vocé pode ser belo mais ndo tem inteligencia.

TRANSCRIGAO DO TEXTO DA ELLEN

A Raposa e o Covo

Um dia um covo estava pozando
num galho de uma arvoré com
pedaco de quejo no bico e uma
raposa aparegeu.
E ela a raposa aparecgeu e disse
— Que passaro maguinifico colorido
sera que ele sabe cantar.
Ovindo aquilo o covo abiu o
Bico e fez crooo!!!
E o pedaco de quejo caiu e
a raposa pegou e disse
— Vocé tem uma voz muito bonita
e pouca inteligensa

(In: SAO PAULO (Cidade). Secretaria de Educagéo. Diretoria de Orientagdo Técnica. Orientagées

curriculares e proposi¢ao de expectativas de aprendizagem para o ensino fundamental IT — lingua
portuguesa. Sao Paulo: SME/DOT, 2007. 119 e 120. Adaptado)

21. A professora realizou um diagnéstico sobre o uso dos padrdes da escrita e observou os seguintes DESVIOS COMUNS nos dois
textos:

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

dificuldades para representar silabas cuja estrutura seja diferente de CV (consoante/vogal).
interferéncias da fala na escrita em final de palavras.

interferéncias da fala na escrita do radical das palavras.

dificuldades no uso das regras basicas de concordancia nominal e verbal da lingua padrao.
trocas de letras envolvendo parénimos e homénimos.

22. Ainda em relagdo ao uso dos padrdes da escrita, a professora diagnosticou, nos dois textos, dificuldades na utilizagdo das letras
maiusculas. Consultando o documento Orientagdes curriculares e proposi¢cdo de expectativas de aprendizagem (p. 123 e 124),
observou a sugestdo de uma proposta de sequéncia didatica, para que os estudantes aprendam a analisar aspectos dos
padrées da escrita, especificamente o uso das iniciais mailsculas. Os passos iniciais descritos dessa sequéncia sao:

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

1. Pedir para os estudantes relerem um texto do género de foco com o propésito de localizar as palavras em que o autor
empregou letra mailscula; 2. Estimular os estudantes a investigar se ha alguma regularidade no emprego das letras
maiusculas, e solicitar que registrem suas descobertas.

1. Apresentar a metalinguagem sobre os usos das iniciais mailUsculas; 2. Realizar uma série de exercicios a respeito dos
valores que as letras podem representar em diferentes contextos, aprendendo o que é regular e antecipando os contextos
que envolvem arbitrariedade, cuja aprendizagem dependera da memoria.

1. Construir um corpus isolado de palavras com iniciais mailusculas para que os estudantes possam perceber o que é
regular, agrupando os dados a partir de critérios construidos para apontar as regularidades ortograficas; 2. Promover
atividades de sistematizacdo dos conteudos estudados, de modo a permitir que os estudantes se apropriem efetivamente
das descobertas realizadas.

1. Memorizar a metalinguagem e as definicbes formais dos conceitos gramaticais; 2. Apresentar um texto representativo
das dificuldades identificadas na turma para que o revisem considerando o emprego das iniciais maiusculas e da
pontuacgéo de final de frase.

1. Reproduzir uma descricdo linguistica tedrica orientada por critérios morfoldgicos e sintaticos das abordagens
tradicionais; 2. Apresentar a metalinguagem, apés diversas experiéncias de manipulacdo e exploracdo do aspecto
selecionado.
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Atencdo: Para responder as questdes de numeros 23 a 25, leia e analise o texto abaixo.

Como funciona o telescépio?

Sabe por qué? Esse instrumento coleta e localiza uma grande quantidade de luz emitida pelos astros, produzindo assim uma imagem
ampliada e rica em detalhes.

Os corpos celestes podem emitir luzes que nés conseguimos ver, mas também luzes que ndo podemos enxergar, como 0S
raios X, a luz ultravioleta, o infravermelho e as ondas de radio. Por isso, ha diferentes tipos de telescopios.

Os radiotelescépios, por exemplo, séo telescopios especialmente construidos para coletar ondas de radio — e ndo apenas as
que conhecemos comumente por AM e FM. Eles sdo capazes de observar as diversas informagbes que a natureza apresenta e exibe
em forma de ondas de radio, como a presenga de moléculas no espaco. A partir de observagées feitas por radiotelescopios — assim
como por telescopios que captam radiagdo ultravioleta e infravermelha —, é possivel identificar, por exemplo, estruturas no Sol, em
cometas e em galaxias distantes que seriam invisiveis a olho nu.

Ja os chamados telescopios dpticos, que captam a luz que somos capazes de ver, s&o 0s mais conhecidos. Eles se dividem,
basicamente, em dois tipos: os refratores e os refletores. Nos refratores, quem coleta a luz é uma lente ou um conjunto de lentes e,
nos refletores, isso é feito por meio de um espelho. Quanto maiores essas lentes ou espelhos, maior a capacidade de o instrumento
“enxergar” objetos distantes e identificar detalhes de objetos mais proximos.

A maior parte dos telescopios Opticos profissionais é do tipo refletor, isto é, possuem espelhos para coletar a luz visivel, sendo
que esses espelhos podem chegar a ter oito metros de extensdo. Esses grandes telescopios, em geral, estdo instalados em
observatorios localizados em lugares remotos e de baixa umidade, como desertos ou montanhas. Em astronomia, quanto mais alto,
melhor, pois quanto menos atmosfera houver entre o telescopio e o objeto que se observa mais nitida é a imagem obtida e mais facil a
Sua observacgéo. (...)

Entretanto, a presenga da atmosfera, por menor que seja, ainda assim provoca alteragbées na imagem do astro. Mas existem
telescopios que estao livres dos efeitos que ela pode causar: os telescopios espaciais, como o Hubble e o Corot, que estdo em orbita
da Terra, onde ndo ha atmosfera. Esses telescépios sdo capazes de obter imagens que seriam impossiveis para qualquer outro
telescopio de mesmo porte na superficie da Terra.

Sergio Pilling

Laboratério Nacional de Luz Sincrotron (LNLS)

(REVISTA Ciéncia Hoje das Criangas — nimero 178: abril de 2007. In: SAO PAULO (Cidade). Secretaria de Educacgao. Diretoria de Orientagéo
Técnica. Orientagbes curriculares e proposicao de expectativas de aprendizagem para o ensino fundamental II — lingua portuguesa. Sdo
Paulo: SME/DOT, 2007. 113 a 119.)

23. Para um trabalho pedagdgico, com foco nesse texto, que precise esclarecer questdes de ordem textual, leia as afirmativas
abaixo.

I. No primeiro paragrafo, o uso do Iéxico “instrumento” € uma retomada de “telescopio”. Trata-se de um caso de coesao
lexical por hiperénimo.

II. No segundo paragrafo, as oragbes “que nds conseguimos ver’ e “que ndo podemos enxergar’ se referem aos tipos de
luzes que os corpos celestes emitem e podem ser captadas por diferentes tipos de telescopio.

III. No quarto paragrafo em “Eles se dividem, basicamente, em dois tipos...”, a informagéo sinalizada gramaticalmente pelo
pronome “eles” nao se aplica a telescopios em geral, mas apenas a um tipo deles: os 6pticos.

IV. No ultimo paragrafo, em “Mas existem telescopios...”, 0 uso no plural — telescépios — engloba os dois tipos (6pticos e
radiotelescopios).

Esta correto o que se afirma sobre as redes coesivas do texto em
(A) IelII,apenas.

(B) IIeIIT,apenas.

(C) IIIeIV,apenas.

(D) II,IIIelIV,apenas.

(E) I,II,IIIelIV.

24. Em relagdo ao texto Como funciona o telescopio?, o género selecionado para a leitura na escola é o artigo de divulgagéo
cientifica. Segundo o documento Orientagbes curriculares e proposicao de expectativas de aprendizagem (p. 93 e 94), devido
aos objetivos do género, a sua principal esfera de circulagdo é a

(A) jornalistica.
(B) cientifica.
(C) artistica.
(D) escolar.

(E) cotidiana.
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25.

De acordo com o documento Orientagdes curriculares e proposicdo de expectativas de aprendizagem (p. 108), ANTES DA
LEITURA do género do texto Como funciona o telescdpio, é produtivo que o professor desenvolva a seguinte sequéncia de
atividades:

(A) 1. Organizar a turma para a exposi¢cao dos trabalhos sobre o texto, estimulando a participagdo dos ouvintes: formular
perguntas, tomar notas; 2. Ensaiar a exposi¢cdo, procurando empregar vocabulario técnico diversificado e enunciados
ajustados a complexidade tematica e a situacdo; 3. Observar com os estudantes o tempo verbal empregado no artigo e
sua relagdo com o género.

(B) 1. Propor a leitura silenciosa do texto, prestando atengdo a alguns aspectos do tema tratado; 2. Explicar passagens
obscuras, confrontar diferentes interpretagdes, promover as articulagées entre as diversas informacdes e hierarquizar as
proposigdes, reconhecendo os conceitos fundamentais explorados no texto; 3. Solicitar a releitura do texto, orientando os
estudantes a sublinharem as informagdes relevantes (conceitos fundamentais explorados no texto).

(C) 1. Propor a redagéo de um resumo do artigo a partir de um esquema; 2. Apresentar uma pauta de revisdo para o resumo
produzido e solicitar que os estudantes fagam a revisdo de seus textos em duplas; 3. Solicitar aos estudantes que realizem
pesquisa sobre artigos de divulgacgao cientifica em livros ou em sites da internet.

(D) 1. Conversar com os estudantes sobre o assunto do artigo, com o propésito de levantar os conhecimentos prévios; 2.
Durante a conversa, aproveitar para introduzir, sempre que possivel, o significado do vocabulario que o autor pressupde
que o leitor virtual domine; 3. Explicitar as razdes da sele¢édo do artigo e apresenta-lo, se possivel, em seu suporte original:
quem é o autor, qual é o tipo de publicagao, sua finalidade.

(E) 1. Observar com os estudantes as partes que compdem o artigo, relacionando-as a paragrafagédo; 2. Observar com os
estudantes o tempo verbal empregado no artigo e sua relagdo com o género; 3. Elaborar com os estudantes um esquema
ou diagrama que sintetize as informagdes contidas no artigo, apoiando-se nas pistas que o texto oferece para hierarquizar
as informagoes.

26.

O documento Orientagbes curriculares e proposigdo de expectativas de aprendizagem (p. 52) distribui, por anos do Ciclo I1, os
géneros de textos, em esferas de circulagdo, e sugere aqueles que serdo frequentados em atividades permanentes ou
ocasionais e aqueles que serdo foco de estudo e aprofundamento em sequéncias didaticas ou projetos. Para o quarto ano do
Ciclo II, os géneros, da esfera da vida publica e profissional, selecionados para estudo e aprofundamento, em sequéncias
didaticas ou projetos, sao:

(A) roteiro, mapa de localizagédo e descrigcao de itinerario.

(B) resenha e comentario.

(C) cronica e relato de fatos do cotidiano.

(D) verbete de enciclopédia e exposigao oral.

(E) curriculo e entrevista profissional.

27.

Considerando-se os pressupostos e as expectativas de aprendizagem indicados no documento, Caderno de orientagéo didatica
para EJA (Educacdo de Jovens e Adultos): lingua portuguesa (p. 37 e 38), espera-se que o estudante, na etapa final,
especificamente, em situagéo de leitura de textos escritos, demonstre, entre outras habilidades, as seguintes:

(A) Perceber a importancia da escrita como instrumento de participagdo social; Perceber a lingua como instrumento de
afirmacgéo subjetiva e de identidade cultural, valorizando suas formas de expressdo e defendendo-se das agressdes
consequentes do estigma linguistico.

(B) Produzir sinopses, resumos e sinteses de outros textos; Adequar o texto produzido aos padrdes de escrita (pontuagéo,
paragrafo, concordancia, ortografia); Fazer revisdo (com auxilio de computador, do dicionario ou de outra pessoa).

(C) Ter dominio de sua fala e da audiéncia, o que implica fluéncia, articulacdo e planejamento; Saber usar recursos de escrita
de apoio a oralidade; Montar esquemas/modelos/quadros de exposigao/intervengédo; Saber usar recursos técnicos de
exposicao, tais como transparéncias, quadros, cartazes.

(D) Conhecer o conceito de lingua nacional e suas implicagdes sociais e politicas; Perceber a variedade linguistica e as
implicacdes do conceito de erro; Reconhecer e saber analisar o preconceito linguistico e seu modo de funcionamento.

(E) Identificar o tema/assunto, a tese e os argumentos principais em um texto de ampla circulacéo; Identificar estratégias de
organizagdo argumentativa: ordem de exposic¢ao, tipos de argumento (causa-efeito; exemplo; quantitativo), tese e antitese.

28.

E certo que os alunos (de EJA), em funcdo de sua histéria de vida e da pouca convivéncia direta com a escrita, terdo muitas
vezes dificuldades; tais dificuldades devem ser encaradas com naturalidade e ndo como obstaculo intransponivel; na maioria
das vezes, o problema esta no modo como se compreende a atividade, e ndo na capacidade dos alunos.

(In: SAO PAULO (Cidade). Secretaria de Educagao. Diretoria de Orientagdo Técnica. Caderno de orientagéo didética para EJA (Educacgéo
de Jovens e Adultos): lingua portuguesa. Sdo Paulo: SME/DOT, 2010. p. 33.)

A assertiva, no contexto do documento citado, releva que um trabalho pedagdgico, em lingua portuguesa, com estudantes de
EJA, deve

(A) desconsiderar os aspectos formais envolvidos no uso e na avaliacdo das formas escritas do estudante.
(B) tomar como pré-requisito basico o dominio pleno das formas escritas pelos estudantes.

(C) contextualizar os problemas especificos de aprendizagem de cada estudante, inclusive os relativos aos padrées do texto
escrito e das formas de dizer.

(D) considerar que a dificuldade linguistica do estudante esta diretamente relacionada com a sua capacidade intelectual.

(E) priorizar o que o estudante ja sabe e seu conhecimento linguistico constituido na pratica social, que é parte definitiva de
sua identidade.
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Atencdo: Para responder as questdes de numeros 29 e 30, leia e analise o texto abaixo.

Se eu fosse um padre

Se eu fosse um padre, eu, nos meus sermoes,
néo falaria em Deus nem no Pecado

— muito menos no Anjo Rebelado

e 0s encantos das suas sedugoes,

ndo citaria santos e profetas:

nada das suas celestiais promessas

ou das suas terriveis maldigées...

Se eu fosse um padre, eu citaria os poetas,

rezaria seus versos, 0s mais belos,
desses que desde a infancia me embalaram
e quem me dera que alguns fossem meus!

Porque a poesia purifica a alma...
e um belo poema — ainda que de Deus se aparte —
um belo poema sempre leva a Deus!

29.

(QUINTANA, Mario. Nova antologia poética. Sdo Paulo: Globo, 1998. In: SAO PAULO (Cidade). Secretaria de Educagdo. Diretoria de
Orientagao Técnica. Caderno de orientagédo didatica: referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncias leitora e escritora
no Ciclo IT do ensino fundamental na area de lingua portuguesa. Sdo Paulo: SME/DOT, 2007. p. 30-34)

Leia as afirmativas, considerando as possibilidades interpretativas previstas no Caderno de orientagdo didatica, para a
realizacdo de um trabalho pedagégico com o poema em sala de aula.

I. Em relacdo a forma, o texto é composto por dois quartetos e dois tercetos. E um soneto tipico da forma de soneto
classico e tem uma estrutura que exprime uma dialética: uma forma ordenada e progressiva de argumentacgéo.

II. No primeiro quarteto do poema as rimas sdo ABBA, ja no segundo sdo CDEC, e nos tercetos praticamente desaparecem.
O desaparecimento das rimas a medida que os versos se sucedem comprova a fusédo entre forma e conteudo.

III. O poema inicia-se com uma condigdo e apresenta varias negagdes. Somente no oitavo verso o eu lirico explicita o que
realmente faria se fosse padre.

IV. No texto ha a contraposi¢do de dois mundos: de um lado o religioso, em que predominam regras e se valorizam a rigidez
e a disciplina, de outro o nio religioso, onde ha mais liberdade, em que predomina a poesia.

Esta correto o que se afirma sobre o texto em

(A) IelII,apenas.

(B) IIeIII,apenas.

(C) IIIe1IV,apenas.

(D) II,IITeIV,apenas.
(E) I,II,IIIelIV.

30. O jogo discursivo do poema em questéo esté repleto de analogias e citagcdes (Observe: Na primeira estrofe, o poeta cita o “Anjo
Rebelado”. Na segunda estrofe, “santos e profetas”.). De acordo com o documento Orientacbes curriculares e proposicdo de
expectativas de aprendizagem (p. 35): todo enunciado mantém alguma relacdo com outros: ao falar ou escrever, estabelecem-
se conexbes com outros enunciados produzidos por outros sujeitos em contextos correlatos. Esse dialogo entre textos é um
fenémeno mais amplo: sdo obras literarias, cientificas, filoséficas, que funcionam como referéncia para o leitor e o produtor de
textos e se apresentam, ainda que implicitamente, em concordéncia ou em contraposi¢éao as ideias expressas nos textos.

Essa questéo foi elucidada por Bakhtin da seguinte forma:

(A) A expressividade de nosso enunciado é determinada (...) ndo s6 pelo teor do objeto do nosso enunciado, mas também
pelos enunciados do outro sobre o mesmo tema aos quais respondemos, com 0s quais polemizamos; sdo estes ultimos
que determinam igualmente a insisténcia sobre certos pontos, a reiteragdo, a escolha de expressées mais contundentes
(ou, pelo contrario, menos contundente), o tom provocante (ou, pelo contrario, conciliatério) etc. (1992: 317)

(B) As formas do género as quais modelamos nossa fala se distinguem substancialmente das formas da lingua, do ponto de
vista de sua estabilidade e de suas leis normativas para o locutor. De modo geral, elas sdo mais maleaveis, mais plasticas
e mais livres do que as formas da lingua. (1992: 302)

(C) A oracéo que se torna enunciado completo adquire novas qualidades e particularidades que nao pertencem a oragdo, mas
ao enunciado, que ndo expressam a natureza da oragdo, mas do enunciado e que, achando-se associadas a orag&o,
complementam-na até torna-la um enunciado completo. (1992: 297)

(D) As pessoas nao trocam oragbes, assim como ndo trocam palavras (numa acepg¢do rigorosamente linguistica), ou
combinagbes de palavras, trocam enunciados constituidos com a ajuda das unidades da lingua - palavras, combinacées
de palavras, oragdes;, mesmo assim, nada impede que o enunciado seja constituido de uma Gnica oragdo, ou de uma
Unica palavra, por assim dizer, de uma unica unidade da fala. (1992: 297)

(E) Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras, todos 0s nossos enunciados dispéem de
uma forma padrdo relativamente estavel de estruturagdo de um todo. Possuimos um rico repertério dos géneros do
discurso orais (e escritos). Na pratica, usamo-los com seguranca e destreza, mas podemos ignorar totalmente sua
existéncia tedrica. (1992: 301)
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Atencdo: Para responder as questdes de numeros 31 e 32, leia e analise o texto abaixo.

A nocao de géneros discursivos foi central para a elaboragao da proposta curricular de lingua portuguesa da SME/DOT tanto
no que se refere a definicdo dos conteldos, como as expectativas de aprendizagem mediadas pelas orientagdes didaticas. Essa
opcéo se respalda na teoria de Bakhtin que postula:

A utilizagédo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6
por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selegdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais -, mas também, e, sobretudo, por sua construgdo composicional. Esses trés elementos (contetido tematico,
estilo e construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade
de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é claro, individual, mas cada esfera de utilizagdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.

(BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagcdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992. p. 279)

31. Pode-se inferir do texto que a teoria de Bakhtin postula como unidade da comunicagéo verbal
(A) aoragado (como forma gramatical) em funcdo do que se deseja expressar em cada enunciado em particular.

(B) a entonacao expressiva da palavra que adquire, em dadas circunstancias, sentidos em forma de enunciados exclamativos
e valorativos.

(C) o enunciado produzido em condigdes especificas de uso da lingua em determinado contexto e em determinada situagao
de interlocugéo.

(D) os recursos linguisticos da lingua que possui as formas necessarias e autdnomas para manifestar a expressividade.

(E) o conteudo tematico (aquilo que se quer dizer) que antecede a comunicagao e orienta os interlocutores.

32. A importancia do estudo da “constru¢gdo composicional”, citada por Bakhtin, nos géneros discursivos, é transposta para os
documentos orientadores da SME, com o foco de estudo do texto mais relacionado

(A) a selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua.
(B) a sua estrutura e organizagao.

(C) ao seu conteudo tematico.

(D) a selegéo, extensdo e profundidade da abordagem do assunto.

(E) ao estilo particular do locutor.

Atencdo:  Para responder as questdes de numeros 33 a 35, leia e analise o texto abaixo.

Com “leitura — fruigdo de texto” estou pretendendo recuperar de nossa experiéncia uma forma de interlocugdo praticamente
ausente nas aulas de lingua portuguesa: o ler por ler, gratuitamente. E o gratuitamente aqui ndo quer dizer que tal leitura néo tenha
um resultado. O que define esse tipo de interlocugao é o desinteresse pelo controle do resultado.

A primeira vista, esta seria uma relagéo exclusiva com o texto literério, feita pelo cidaddo comum (ndo aluno, néo professor de
lingua, ndo profissional da linguagem). Vou um pouco mais longe: ela néo é exclusiva do texto literario. Por que se 1é jornal? Para se
(manter) informar (do): a informagéo pela informagéo. A gratuidade da informagéo disponivel, de que poderemos ou ndo fazer uso. E
uma forma de interlocugéo distinta daquela que denominamos aqui de leitura — busca de informagées. O “para que” tem resposta
circular: informar-se para informar-se, pelo prazer gratuito de estar informado. {(...)

Recuperar na escola e trazer para dentro dela — o prazer — me parece o ponto basico para o sucesso de qualquer esforgo
honesto de “incentivo a leitura”.

(GERALDI, Joao Wanderley. Pratica da leitura de textos na escola. In: ___. (Org.). O texto na sala de aula. Cascavel: ASSOESTE, 1985. p. 86)

33. De acordo com as ideias defendidas pelo autor, pode-se inferir que as caracteristicas da “leitura-fruicdo de texto” sdo:

(A) Ler em situagdo pessoal e privada / Ler para divertir-se. Nesta categoria estéo incluidos textos que no cotidiano séo fontes
de leituras escolhidas pelo leitor, para sua satisfacdo pessoal, de acordo com seu interesse préprio, em busca de
informacao, divertimento ou reflexao.

(B) Ler em situagcédo publica/ Ler para uso publico/Ler para se informar. Nesta categoria estdo incluidos textos que no
cotidiano sdo fontes de leituras publicas ou institucionais utilizadas pelo leitor em um ato de comunicagdo formal e
determinado por regras contextuais pré-fixadas.

(C) Ler em situagao de trabalho ou ocupacional. Nesta categoria estéo incluidos textos que no cotidiano sédo fontes de leituras
utilizadas pelo leitor para aplicar a informacao para determinado fim, situagéo, agdo ocupacional ou de trabalho.

(D) Ler em situacdo de estudo e educacdo formal / Ler para educar-se / Ler para aprender. Nesta categoria estdo incluidos
textos que no cotidiano sao fontes de leituras indicadas, em situagdo escolar ou de aprendizagem explicita, para aprender
determinado assunto, informagao, conceito.

(E) Ler em situagdo de produgédo de textos / Ler para expandir os conhecimentos prévios / Ler para pesquisar. Nesta categoria
estdo incluidos textos que no cotidiano sédo fontes de leituras escolhidas pelo leitor para construgdo de novos textos
solicitados para determinado fim.
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Em seu artigo, Pratica de leitura de textos na escola, o autor propde, para o desenvolvimento da “leitura-fruicdo de texto” na
escola, atividades como:

(A) o estudo do texto identificando a tese defendida, os argumentos apresentados em favor da tese defendida; a coeréncia
entre tese e argumento.

(B) abusca de informacdes no texto com roteiro previamente elaborado.
(C) adramatizagdo de uma narrativa ou a produgdo de um poema, a partir de outro anteriormente lido.

(D) a frequéncia a espagos em que livros sdo disponibilizados e os alunos possam ler livremente por curiosidade ou pela capa
ou pelo titulo.

(E) o reconhecimento do tema principal ou dos processos simples de coesdo, compreendendo as relagdes e construindo um
sentido para integrar varias partes de um texto.

35. Sobre as atividades permanentes de leitura-fruicdo do texto na escola, em consonancia com a visdo de Geraldi, os documentos
da SME/DOT explicitam que
(A) é importante a indicagao prévia pelo professor dos livros a serem lidos e as tarefas com base na leitura realizada.

(B) para se ler ou interpretar um poema é mais importante saber aborda-lo, observando como os versos s&o organizados,
como os poetas exploram os sentidos das palavras, de que recursos estilisticos costumam langar méo.

(C) devem ser estimuladas situagdes de leitura pelo prazer, sem compromisso, porque elas também propiciam momentos de
contato efetivo com a materialidade do texto.

(D) requerem a mediagao do professor, para organiza-las na forma de sequéncias didaticas, e dependem do aprofundamento
que ele queira dar ao estudo do tema do texto.

(E) ¢é uma pratica complexa porque pressupde leituras prévias para compreenséo do texto e exercicios de interpretacdo para
que a leitura seja fluente e significativa.

36. Leia as afirmagdes a seguir, considerando as ideias de Artur Gomes de Moraes (2010: 35-44) sobre as correspondéncias
fonograficas.

I. As regulares diretas sdo as compostas pelas grafias P, T, F e H. Nesses casos, ndo se encontra outra letra para grafar
€sSes sons.
II. Nas regulares contextuais, como S e SS, a relagdo entre letra e som se da em fungdo do contexto, mas é preciso
memorizar.
III. No grupo das regulares morfoldgico-gramaticais, aspectos ligados a categoria gramatical da palavra estabelecem a regra
ortografica.
IV. Asirregularidades entre som e letra, em nossa lingua, concentram-se no somdo S, do G, do Z e do X.
A partir do exposto pelo autor, esta correto o que se afirma em
(A) IelIT,apenas.
(B) IIIeIV,apenas.
(C) IelIII,apenas.
(D) IIeIV,apenas.
(E) I,II,IITIelIV.
37. Uma professora de Lingua Portuguesa notou, ao analisar as produgdes escritas de seus alunos, que as questdes ortograficas
apresentavam-se de forma insatisfatéria em muitos dos textos vistos. Diante dessa observagao, ela comegou a elaborar um
plano de intervengéo no problema. Uma de suas propostas foi a elaboragdo de atividades de transgressao intencional da escrita.
Conforme as ideias expostas por Artur Gomes Moraes (2010: 69-75), a proposta da professora
(A) é adequada, pois esse € um modo de “brincar” com um tema arido dos estudos linguisticos, atraindo a aten¢ao dos alunos,
o que facilitara a aprendizagem.

(B) nédo é adequada, uma vez que, produzindo escritas erradas, o aluno tera duvidas ortograficas, o que nao facilitara seu
processo de aprendizagem.

(C) é adequada, desde que essa acao limite-se a ser uma sondagem, por parte do professor, das duvidas ortograficas de seus
alunos.

(D) nao é adequada, ja que esse tipo de atividade pode estimular questionamentos dos alunos, que devem se acostumar a
pesquisar suas duvidas no dicionario.

(E) é adequada, se o objetivo for gerar nos alunos uma atitude reflexiva em relacdo as questdes ortograficas.
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38.

No processo de intervengéo dos problemas ortograficos de seus alunos, um professor de Lingua Portuguesa propés aos alunos
que preenchessem uma lista de palavras, procurando em jornais e revistas termos que apresentassem escrita semelhante aos
que encabecavam a lista. A atividade foi considerada inadequada por sua coordenagdo, uma vez que nao pressupunha uma
investigacéo linguistica baseada em andlises textuais, mas, sim, em palavras isoladas.

Analisando a situagao a partir das ideias expostas por Artur Gomes Morais (2010: 97-98), pode-se afirmar que a

(A) posicao da coordenagdo pedagogica é adequada, uma vez que o aprendizado significativo da lingua, em todos os seus
temas, so sera efetivo se o texto for a unidade minima de trabalho.

(B) proposta do professor tem poucas chances de auxiliar seus alunos, uma vez que € preciso considerar, em muitos casos, o
contexto em que uma palavra aparece, mesmo quando a questao esta focada na ortografia.

(C) coordenagdo pedagdgica apresenta posicdo adequada, pois o estudo ortografico, como qualquer andlise linguis-
tica, deve partir do pressuposto de que a lingua é um instrumento de comunicagdo, ndo um mero objeto de conheci-
mento.

(D) proposta do professor podera auxiliar os alunos no desenvolvimento de seus problemas ortograficos, visto que, na maioria
dos casos, a definigdo da forma ortografica de uma palavra independe do contexto em que aparecera.

(E) proposta do professor esta focada no tema errado: ele deveria preocupar-se com o estudo das correspondéncias regulares
e irregulares, 0 que n&o sera possivel com a atividade por ele proposta.

39.

Era uma galinha de domingo. Ainda viva porque ndo passava de nove horas da manha.

Parecia calma. Desde sabado encolhera-se num canto da cozinha. Ndo olhava para ninguém, ninguém olhava para ela. Mesmo
quando a escolheram, apalpando sua intimidade com indiferenga, ndo souberam dizer se era gorda ou magra. Nunca se
adivinharia nela um anseio.

Clarice Lispector — Uma galinha

A partir do exposto por Antonio Suaréz Abreu (2012: 24-27), é possivel afirmar que os artigos indefinido e definido, destacados
no texto, podem referenciar, respectivamente,

(A) a introdugdo de uma personagem (galinha) ainda ndo conhecida pelo leitor; a retomada da personagem, bem como sua
humanizacgao, ocorrida no texto.

(B) a retomada da agdo da personagem (galinha), fazendo supor que ja realizara outras agdes; a inclusdo de um sujeito
indeterminado no processo da personagem.

(C) a apresentacdo do problema ao leitor, antecipando o que ocorrera; a retomada do termo “ninguém”, deixando implicito que
se trata de seu dono.

(D) a tomada de posi¢cédo do narrador, colocando-se a favor da personagem e de sua preservagao; a retomada das ideias
associadas a intimidade da galinha.

(E) o distanciamento do narrador diante da situag&o vivida pela galinha; a retomada do termo “intimidade”.

40.

Antbnio Suaréz Abreu (2012: 63-67) apresenta algumas consideragdes sobre a funcionalidade do verbo ser. Tendo por base as
ideias do autor, na oragéo “O rapaz era o mais aplicado da turma”, o verbo “ser”

(A) apresenta, simultaneamente, a marca de tempo e o sentido da oragdo, uma vez que a oragdo n&o pode ser construida
sem a presenga desse verbo.

(B) n&o é a ancora temporal dessa oracao, ja que ela pode ser escrita de outra forma (O rapaz mais aplicado da turma) e nédo
perder seu carater temporal.

(C) tem a fungao de marcar o tempo, uma vez que a expressao “mais aplicado da turma” ndo traz consigo a temporalidade da
oragao.

(D) nao apresenta carater temporal; € 0 que ocorre com o verbo ser em “o presente foi comprado com data de ontem”; nesse
caso, o tempo esta no advérbio.

(E) limita-se a ser um verbo de ligagédo, sendo essa sua fungéo principal. Isso ocorre, pois a temporalidade de uma oragéo
nem sempre sera marcada pelo verbo.
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Tendo por base o exposto por Antdnio Suaréz Abreu (2012: 135-141) sobre falacias nao formais, leia o texto abaixo.

A Organizagdo Mundial de Saude ainda ndo aprovou o uso continuo do medicamento X. As pessoas, no entanto, ndo precisam
se preocupar, uma vez que o medicamento é produzido e chega aos usuarios, mesmo que por distribuidores néo oficiais; além
disso, ha muitas pessoas, em varios paises, que usam o medicamento e confirmam sua eficacia.

No texto, de acordo com o autor, temos um exemplo de falacia nao formal, que pode ser classificada como

(A) argumentum ad baculum, pois o texto apela a forga da distribuicdo do medicamento (mesmo que irregular) e a quantidade
de pessoas que o usam, mesmo sem comprovagao cientifica.

(B) argumentum ad verecundiam, pois o texto defende o medicamento, indicando que ele é o mais adequado, devido a suas
propriedades, mesmo sem a aceitagao cientifica oficial da OMS.

(C) argumentum ad hominem, pois o texto provoca o sentimento da populagéo, inspirando-a a seguir seus pares, mesmo sem
a aceitagao cientifica e oficial da OMS.

(D) conclusao inatingente, pois o texto esta se apoiando na conclusédo das pessoas que usam o medicamento, apesar de essa
atitude n&o ter base cientifica e estar associada a uma compra néo oficial.

(E) argumento de causa falsa, pois o texto afirma que n&do ha razdes para preocupacgdo, uma vez que muitas pessoas
comprovam a eficacia do medicamento e tém garantido o acesso a ele.

42.

No planejamento dos conteudos a serem ministrados nas aulas de lingua portuguesa, os professores dessa area, em uma dada
escola, estavam em duvida sobre o que ensinar. Em uma reunido do grupo, o professor Pedro afirmou que é importante a
exposicao e insisténcia no paradigma de conjugacao de verbos regulares, como “amar”. O professor Carlos, por sua vez, disse
que os alunos ja dominam o paradigma de verbos regulares muito antes do ingresso na escola e, portanto, esse conteudo néo
precisa receber atengéo especial no planejamento.

De acordo com as concepgdes expostas por Luiz Anténio Marcuschi (2008: 55),

(A) o professor Pedro apresenta posicdo semelhante a defendida por Marcuschi, uma vez que, na situagdo exposta e nas
ideias do autor, a escola é vista como o lugar em que se ensina, prioritariamente, a lingua em seu carater sistémico.

(B) o professor Carlos defende uma posigdo contraria a exposta por Marchuschi, ja que o autor acredita que a escola tem
como fung¢ao o desenvolvimento do ensino da escrita.

(C) o professor Carlos, em consonancia com as ideias de Marcuschi, defende que a escola ndo deve ensinar o que o aluno ja
sabe, mas, sim, os usos da lingua no contexto: compreensao, producéo e analise textual.

(D) o professor Pedro defende uma posigao contraria a defendida por Marcuschi, uma vez que, para o autor, o conceito de
competéncia comunicativa restringe-se a dadas teorias da informagéo ou comunicagao.

(E) os dois professores precisam rever suas posi¢cdes quanto aos temas de estudo de lingua portuguesa, uma vez que,
segundo Marcuschi, “verbos” € um tema gramatical ja dominado pelos alunos.

43.

Leia as afirmagdes a seguir, a luz das ideias defendidas por Luiz Antdnio Marcuschi sobre os critérios de textualidade (2008: 99-
133).

I. A coesédo, como critério de textualidade, pode ser compreendida como a juncdo dos fatores que regem a conexao
referencial (realizada por aspectos sintaticos) e conexao sequencial (realizada por aspectos semanticos).

II. A intencionalidade, entendida como critério de textualidade, esta centrada no produtor do texto; nesse sentido, considera-
se a intengdo do autor como fator relevante para a textualizago.

III. A aceitabilidade é o critério de textualidade em que se relaciona um evento textual a situagéo (social, cultural, ambiente,
etc.) em que ele ocorre; nesse sentido, esta associada a interpretacéo e a produgéo textual.

IV. A intertextualidade diz respeito as relagdes entre um dado texto e outros textos relevantes encontrados em experiéncias
anteriores, com ou sem mediagao.

Segundo as ideias defendidas pelo autor, est4 correto o que se afirma APENAS em

(A) IeIl.
(B) IIelv.
(C) IeIII.

(D) IIIeIv.

(E) IIeIII.
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44.

Leia o texto a seguir, a luz das ideias de Marcuschi (2008: 173-177) sobre a relacdo entre género e suporte.

Ana,
Por favor, entre em contato o mais rapido possivel conosco, pelo telefone XXXX XX XX.
Obrigada!

André Torres

Tendo por base as ideias defendidas pelo autor, é possivel afirmar que

(A) se trata de uma carta comercial, género textual em que se organiza. Nesse sentido, seu suporte € o envelope em que sera
enviada.

(B) nao é possivel definir o género textual em que o texto se organiza. No entanto, seu suporte deve ser o correio ou quadro
de avisos.

(C) pode ser entendido como e-mail, género em que o texto se organiza. Nesse caso, ndo existe o suporte.
(D) se trata de um bilhete; dada a assinatura de quem escreveu, deve ter como suporte um quadro de avisos.

(E) nao é possivel definir o género textual em que o texto se organiza, pois o suporte tem influéncia na natureza do género.

45. Leia as afirmagdes a seguir, tendo como referéncia as afirmagdes feitas por Renato Basso e Rodolfo llari (2006: 77) sobre o
portugués brasileiro e variedades dessa lingua.
Podemos imaginar que a lingua que chamamos de ‘portugués brasileiro em formagdo”, profundamente marcada pela
interferéncia das linguas indigenas e africanas (sobretudo no vocabulario, mas também na fonética e na sintaxe), foi seguindo
ao longo do tempo uma deriva propria.
PORQUE
A outra variedade do portugués, mais resistente as interferéncias, usada em contextos oficiais, e falada por uma pequena
parcela da populagéo ligada a administragcdo da colbnia, continuou alimentando-se de influéncias europeias.
A respeito dessas duas afirmagdes, de acordo com os autores, € CORRETO afirmar que
(A) as duas afirmacgbes séo verdadeiras, e a segunda ndo justifica a primeira.
(B) as duas afirmacgbes séo verdadeiras, e a segunda justifica a primeira.
(C) a primeira afirmagéo é verdadeira, e a segunda é falsa.
(D) a primeira afirmacéo é falsa, e a segunda é verdadeira.
(E) as duas afirmacbes séo falsas.

46. Comboio/trem

Tubo de escape/escapamento
Sida/aids

Rapariga/mocga

A partir das ideias expostas por Renato Basso e Rodolfo llari (2006: 152-180), pode-se afirmar que as ocorréncias acima sé&o
exemplos de

(A) variagao diacronica, pois sao diferengas de uso ligadas a passagem do tempo.
(B) variagao diatopica, pois sao diferencas de uso ligadas a questao espacial.

(C) diastratica, pois séo diferencas de uso ligadas a escolarizagdo da populagéo.
(D) diamésica, pois sao diferengas de uso ligadas a lingua falada e a lingua escrita.

(E) auséncia de variacao, pois todos os termos fazem parte da lingua portuguesa.
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Segundo a concepgao de Renato Basso e Rodolfo llari (2006: 205-210), a discusséo acerca de expressdes como “entrega em
domicilio” ou “entrega a domicilio”

(A)
(B)

(©)

(D)
(E)

restringe-se a gramatica descritiva, pois a gramatica normativa sempre optou pela forma “entrega em domicilio”.

diz respeito a qualquer investigacéao linguistica, pois, em qualquer tipo de gramatica, é preciso definir regras prescritivas de
uso.

faz sentido para a gramatica explicativa, pois, associada a gramatica normativa, foi organizada para explicar as regras da
norma culta.

passou ao largo da gramatica normativa, unanime quanto a forma “entrega a domicilio”.

€ pouco relevante diante de temas de maior importéncia social em matéria de lingua e de escrita.

48. “Resumo” é uma produgao textual muito comum nos diferentes estagios de escolaridade. Acerca desse tema, Anna Raquel
Machado (2007: 142-150) considera que
(A) a producéo de resumos pode enriquecer o estudo de diferentes géneros textuais, uma vez que ele pode incorporar-se a
eles, como, por exemplo, um boxe.
(B) os resumos ndo apresentam autonomia com relacdo as obras que sintetizam, sendo necessario 1é-las para sua efetiva
compreensao.
(C) o estudo do género resumo esta associado ao aprendizado de outros géneros, o que traz como consequéncia sua falta de
objetividade especifica.
(D) todo resumo referente a obras literarias, seja ele escolar ou ndo, preocupa-se em resumir a obra completa, com o objetivo
de atrair os leitores.
(E) nos meios digitais, ha muita diversidade de textos que circulam com o nome de resumo, mas as caracteristicas do género
costumam estar preservadas.
49. Ao produzir um planejamento de aulas sobre entrevista, uma professora optou por apresentar as caracteristicas do género,
criando um quadro esquematico e mostrando dois exemplos de diferentes entrevistas publicadas.
De acordo com as ideias defendidas por Judith Chambliss Hoffnagel (2007: 180-193), a opgao da professora
(A) centrou-se no principal aspecto no trabalho com géneros: a apresentacdo de exemplos para melhor compreenséo dos
alunos.
(B) conseguiu desenvolver um aspecto central do género: a interagao controlada entre dois interlocutores. Na visdo da autora,
a exemplificagao contribui, de forma significativa, na compreenséo do género.
(C) apresentou os elementos centrais do género, mas poderia ter aprofundado com a contextualizagao das entrevistas, o que
despertaria a curiosidade dos alunos para a leitura dos textos.
(D) foi limitada, pois é preciso explorar o uso das formas de tratamento, descobrir as relagdes possiveis a serem estabelecidas
na pergunta e resposta e investigar possibilidades de significado do layout grafico.
(E) restringiu-se ao impresso, sem considerar a midia televisiva, contexto privilegiado de exemplificagcdo do género e
delimitagdo de suas caracteristicas, com possibilidades reais de interesse dos alunos.
50. Leia as afirmacgdes a seguir, a partir do exposto por Marcia Rodrigues Mendonga (2007: 204-205) sobre o género HQs.
I. A analise mais especifica do género HQs — sua constituicdo, formas de circulagéo, subtipos — ndo é objeto do trabalho
pedagdgico na escola.
II. Na atividade de produgéo de HQs, é preciso que se tenha o quer dizer, ter uma razéo para dizer, para quem dizer e como
dizer.
III. A habilidade de dosar contextualizagdo, implicitude e explicitude das informagdes em um texto pode ser desenvolvida
com os HQs.
A partir das posigdes defendidas pela autora, esta correto o que se afirma APENAS em
(A) I.
(B) II.
(C) 1III.
(D) IeIII.
(E) IIerIII.
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PROVA DISSERTATIVA

QUESTAO 1

Vocé acaba de assumir um cargo de professor na rede municipal de S&o Paulo. Nos anos anteriores, a escola em que
vocé se efetivou enfrentou muitos problemas com o baixo rendimento de um grupo de alunos filhos de imigrantes e de
indigenas nas Provas S&o Paulo elaboradas pela Prefeitura Municipal de S&o Paulo. Nesse ano, o Conselho de Escola agregou
ao Projeto Pedagdégico metas relacionadas ao enfrentamento do problema e decidiu que os professores, além de explicitar nos
planos de trabalho o que fardo para cooperar com a supera¢gdo do problema, deverdo apresentar um projeto detalhado do

trabalho em cada disciplina considerando o pluralismo cultural da escola.

Descreva brevemente as agbes que vocé proporia desenvolver no ambito de sua disciplina.

QUESTAO 2

Vocé ficou sabendo por meio de colegas do mesmo ano escolar, que um aluno do ensino fundamental, baixinho e negro
vem sendo importunado sistematicamente por colegas maiores, com atos de discriminagdo (xingamento e apelidos pejorativos)

e até por atos de violéncia fisica, nas proximidades da escola.

Tendo em vista as obrigagdes de um(a) professor(a), o que vocé faria? Justifique.
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QUESTAO 3

Um(a) professor(a) avaliou que a razdo da desqualificagdo da escola publica e seus baixos resultados no rendimento
escolar demonstrado nas provas municipais (Sdo Paulo), estaduais (SARESP) e nacionais (Brasil) estava na organizagéo

escolar por ciclos que impedia a reprovagédo escolar de alunos com baixo/baixissimo rendimento.

A luz da Bibliografia indicada como vocé analisa a questdo? Justifique.
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