GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

Processo SELETIVO

016. Prova OBIETIVA

ProFessor DE EbucacAo BAsica II
(JapPoNES)

VOCE RECEBEU SUA FOLHA DE RESPOSTAS E ESTE CADERNO
CONTENDO 80 QUESTOES OBJETIVAS.

CONFIRA SEU NOME E NUMERO DE INSCRIGAO IMPRESSOS NA
CAPA DESTE CADERNO.

LEIA CUIDADOSAMENTE AS QUESTOES E ESCOLHA A RESPOSTA
QUE VOCE CONSIDERA CORRETA.

RESPONDA A TODAS AS QUESTOES.

MARQUE, NA FOLHA INTERMEDIARIA DE RESPOSTAS, LOCALI-
ZADA NO VERSO DESTA PAGINA, A LETRA CORRESPONDENTE A
ALTERNATIVA QUE VOCE ESCOLHEU.

TRANSCREVA PARA A FOLHA DE RESPOSTAS, COM CANETA DE
TINTA AZUL OU PRETA, TODAS AS RESPOSTAS ANOTADAS NA
FOLHA INTERMEDIARIA DE RESPOSTAS.

A DURACAO DA PROVA E DE 4 HORAS.

A SAIDA DO CANDIDATO DA SALA SERA PERMITIDA APOS
TRANSCORRIDA A METADE DO TEMPO DE DURACAO DA PROVA.

Ao SAIR, VOCE ENTREGARA AO FISCAL A FOLHA DE RESPOSTAS
E ESTE CADERNO, PODENDO DESTACAR ESTA CAPA PARA FUTURA
CONFERENCIA COM O GABARITO A SER DIVULGADO.

AGUARDE A ORDEM DO FISCAL PARA ABRIR ESTE CADERNO DE QUESTOES.
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FORMAGAO BASICA

01. O livro Educag¢do: um Tesouro a Descobrir, coordenado por

Jacques Delors (1998), aborda de forma bastante didatica
os quatro pilares de uma educagao para o século XXI.

Assinale a afirmativa a seguir que esta de acordo com as
ideias tratadas nessa obra.

(A) A educagdo tem por missdo, por um lado, transmitir
informagdes sobre a diversidade da espécie humana e,
por outro, levar as pessoas a se conscientizarem tanto
das diferengas quanto da independéncia existentes en-
tre todos os seres vivos do planeta e entre os fendmenos
que os envolvem.

(B) A educagdo deve transmitir, de forma maciga e eficaz,
os conteudos destinados a se tornarem as bases das
competéncias do futuro, pois sua mais importante
finalidade consiste em fornecer, de todas as formas
presumiveis, os contetidos consagrados ao longo da
historia da Humanidade.

(C) Embora seja uma constante as pessoas mais idosas
apresentarem limita¢des no uso de seus conhecimentos
e habilidades, e seu aprendizado ser prejudicado pela
falta de curiosidade, a educacdo para o século XXI
tem que contemplar a aprendizagem ao longo de toda
a vida.

(D) Orelatorio da comissdao da UNESCO faz mengéo expli-
cita a modalidade de ensino que deve ser desenvolvida
para alcangar os objetivos tragados para a educacdo do
século XXI; enfatiza, também, a qualidade ¢ a quanti-
dade de oferta que deve ser mundialmente garantida.

(E) A educag@o voltada ao aprender a conhecer combina
uma cultura geral ampla com a possibilidade de domi-
nar em profundidade um pequeno conjunto de contet-
dos e supde o aprender a aprender, que inclui memoria,
atengdo e pensamento, permitindo o raciocinio 16gico
e as elaboracgdes teoricas.

02. Hargreaves (2004), citando Schumpeter, afirma que “assim

como outros tipos de capitalismo, a economia do conhe-
cimento ¢ uma forga de destruigdo criativa, estimulando o
crescimento e a prosperidade, ao mesmo tempo em que sua
busca incansavel de lucro e de interesse proprio desgasta e
fragmenta a ordem social.” Argumenta que, sendo assim,
¢ necessario fazer com que as nossas escolas

(A) estimulem, junto com outras instituigdes publicas,
além da criatividade e da inventividade, a compaixao,
acomunidade e a identidade cosmopolita, em favor da
sociedade do conhecimento que também inclui o bem
comum.

(B) promovam processos competitivos entre os professo-
res, oferecam incentivos materiais e financeiros a eles,
selecionando os mais criativos e inventivos que possam
desenvolver essas mesmas habilidades nos alunos.

(C) invistam recursos materiais e esforgos didatico-peda-
gogicos, a fim de que os professores e, por decorréncia,
os alunos desenvolvam o dominio de habilidades com
os recursos tecnologicos para a busca de informacéao e
producdo de conhecimento.

(D) passem por reformas padronizadoras do curriculo, com
controles internos e externos de desempenho como
forma de garantir que todos os alunos aprendam os
minimos necessarios para viverem e trabalharem no
contexto atual.

(E) recebam atengdo diferenciada: para as escolas de suces-
0, autonomia para ensinar; para as escolas que apre-
sentam fracassos, programas intensivos de treinamento
de professores focados nos pontos de estrangulamento
(alfabetizagdo e aritmética).
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03.

04.

A LDBEN 9394/96, em seu Artigo 1.°, § 2.°, estabelece
que “A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social”. Por sua vez, a equipe que
elaborou a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo
estabeleceu principios norteadores para essa elaboragdo,
levando em conta, para pensar o conteudo e o sentido da
escola, a complexidade da ambiéncia cultural, das dimen-
sOes sociais, econdmicas e politicas, a presenga macica de
produtos cientificos e tecnologicos e a multiplicidade de
linguagens e codigos no cotidiano.

Dentre os principios estabelecidos para a elaboragao da Pro-
posta Curricular do Estado de Sao Paulo, os que apresentam
uma relacdo mais direta com o conteudo desse paragrafo
da LDBEN sao:

(A) “aescola que aprende” e “a articulagdo das competén-
cias para aprender”.

(B) “o curriculo como espago de cultura” e “a contextua-
lizagdo no mundo do trabalho”.

(C) “aescola que aprende” e “as competéncias como eixo
de aprendizagem”.

(D) “o curriculo como espago de cultura” e “a prioridade
da competéncia de leitura e de escrita”.

(E) “a articulacdo das competéncias para aprender” e “a
contextualizagdo no mundo do trabalho”.

Em relagdo a competéncia do trabalho docente, Rios (2005)
afirma que ela se revela na acdo e que as qualidades que a
compdem “apresentam-se como um conjunto de requisitos
que ndo fazem parte, em sua totalidade, do desempenho
de cada individuo, mas podem fazer e sua possibilidade é
verificada na propria realidade.” Pondera que a competén-
cia ndo ¢ algo que se adquire de uma vez por todas ¢ nem
isoladamente, o que nos leva, ao discuti-la, a relaciona-la
com

(A) suadimensdo técnico-pedagdgica e com sua dimensao
politica, favorecedoras das relagdes sociais entre os
individuos.

(B) os concursos para sele¢do de profissionais do ensino
e com a comunicacdo entre professores nos horarios
de trabalho pedagdgico coletivo.

(C) aformagdo continuada dos educadores e com o didlogo
entre eles sobre o trabalho educativo que compartilham
na escola.

(D) aqualidade cada vez mais discutivel das licenciaturas
e com o didlogo na gestdo escolar ainda escasso, a
despeito de muito discurso.

(E) arealidade de adversidade e de baixos salarios em que
vivem os professores e com a a¢do dos sindicatos que
tentam uni-los para dar forga as suas reivindicagdes.
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05. Libaneo (2003) assinala que “a ideia de ter as escolas como

referéncia para a formulacdo e gestdo das politicas educa-
cionais ndo ¢ nova, mas adquire importancia crescente no
planejamento das reformas educacionais exigidas pelas
recentes transformac¢des do mundo contemporaneo.”O
autor afirma que ha, “pelo menos, duas maneiras de ver
a gestdo educacional centrada na escola: a neoliberal ¢ a
sociocritica.

Assinale a alternativa que faz a correspondéncia correta
entre cada uma dessas perspectivas e o significado que
assume, em cada uma delas, a decis@o de “por a escola no
centro das politicas”.

I. Na perspectiva neoliberal, a decisdo de “por a escola
no centro das politicas” significa:

II. Na perspectiva sociocritica, a decisdo de “por a escola
no centro das politicas” significa:

1 —dar liberdade aos profissionais da escola para aplicarem
os recursos financeiros a ela destinados e para adotarem
métodos de ensino, sem restrigoes.

2 —liberar o Estado de boa parte de suas responsabilidades,
deixando as comunidades e as escolas a iniciativa de
planejar, organizar e avaliar os servigos educacionais.

3 —valorizar as agdes concretas dos profissionais na escola,
decorrentes de sua participagdo em razdo de interesse
publico, sem, com isso, desobrigar o Estado de suas
responsabilidades.

4 —promover a avaliagdo e a critica dos servigos educacio-
nais da escola pela sociedade, como base para politicas
que visem sua melhoria para o progresso da economia.

(A)I-1e II-3.
B)I-1e -4
(C) I-2 e II-3.
D) 1-2 ¢ 4.

(E) I-3 e 11— 1.



06. A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2008) traz

07

a afirmacdo de que, para constituir uma escola a altura
dos tempos atuais, dentre outras agoes, “os gestores, como
agentes formadores, devem aplicar com os professores
tudo aquilo que recomendam a eles que apliquem com seus
alunos”.

A esse respeito, Lerner (2002) refere-se a uma estratégia
de formagdo em que o formador coloca os professores em
situagdo de aprendizes, por exemplo, para uma atividade de
produgdo de textos de determinado género; mas também or-
ganiza o grupo com observadores das intervencdes didaticas
e, no momento de reflexdo sobre o ocorrido, trabalha com
eles os conteudos referentes ao processo de aprendizagem
que vivenciaram como alunos e, igualmente, aqueles que
dizem respeito a acdo hipotetizada do docente.

A autora denomina essa estratégia formadora “situacdes de
(A) treinamento complexo”.

(B) aprender e ensinar”.

(C) brincar de aluno”.

(D) dupla conceitualizagdo”.

(E) dupla formagao”.

Na obra Saberes docentes e formagdo profissional, Maurice
Tardif (2008), pesquisador e professor universitario no Ca-
nada, expde sua visdo a respeito dos saberes que alicergam o
trabalho e a formag&o dos professores das escolas de ensino
fundamental e de ensino médio. Sdo muitos os pontos de
convergéncia encontrados entre o pensamento de Tardif e
as ideias externadas na Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo para o Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino
Médio: documento de apresentagao (Sao Paulo: SE, 2008).

Das alternativas a seguir, assinale a que incorpora tanto as
convicgdes de Tardif quanto o espirito da Proposta Curri-
cular supracitada.

(A) O saber docente diz respeito a processos mentais, cujo
suporte se esgota na atividade cognitiva dos individuos.

(B) Docéncia e pesquisa sdo tarefas especializadas e inde-
pendentes: cabe aos docentes ensinar e aos cientistas
pesquisar.

(C) Parase promover aprendizagens que sejam relevantes
para os alunos, € preciso romper com a ideia de que
existe relacdo entre cultura e conhecimento escolar.

(D) Dentre as razdes para se optar por uma educacdo
centrada no ensino, encontram-se a democratizagdo
da escola e a formagdo de cidaddos criticos.

(E) Os professores devem ter clareza de que uma parcela
relevante do saber docente se da com o trabalho efetivo,
isto €, com a praxis.

08. Contreras (2002), em sua obra A autonomia de professores,

analisa esse tema vinculado ao do profissionalismo no
ensino, buscando avangar na compreensdo das questdes
que eles encerram.

Para o autor, a autonomia docente:

I. deve ser entendida como um processo dindmico e de
construgdo permanente, no qual se conjugam, equili-
bram-se e fazem sentido multiplos elementos, a partir
dos quais ela pode ser explicitada e descrita;

II. tem sua construgdo influenciada pelas condi¢oes pessoais
do professor ¢ pelas condigdes estruturais e politicas
nas quais interagem a escola e a sociedade;

III. decorre de um atributo pessoal encontrado no profes-
sor, 0 que o autoriza, enquanto profissional técnico, a
tomar decisdes competentes que terdo como suporte a
aceitagdo e o reconhecimento publicos;

IV. pressupde que ninguém pode nem deve interferir nas
deliberagdes de um professor em sua classe, porque ha
uma defini¢do legal de que essa competéncia ¢ exclu-
siva dele, ndo cabendo a intervengao de terceiros.

Assinale a alternativa que retine as melhores descrigdes para
expressar o pensamento do autor a respeito da autonomia
do professor.

(A) 1, apenas.

(B) Iell, apenas.

(C) Il e I1I, apenas.
(D) I eV, apenas.
(E) I, I e IV, apenas.
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09. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésica

(Saeb) foi iniciado em 1990 e seus resultados

(A) constituem um valioso subsidio para orientar a im-
plementagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) do Ensino Fundamental e da reforma curri-
cular do Ensino Médio, pois possibilitam localizar as
principais deficiéncias na aprendizagem dos alunos
das séries examinadas.

(B) se restringem a contribuir para a implementacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino
Fundamental e para as iniciativas de eliminacdo do
carater enciclopédico dos curriculos, o qual tem afetado
negativamente a aprendizagem dos alunos avaliados.

(C) permitem comparar o que os pardmetros curriculares
oficiais propdem e aquilo que esta sendo efetivamente
realizado em sala de aula, contudo tém sido ineficientes
para identificar as areas e os conteudos nos quais os
alunos revelam deficiéncias de aprendizagem.

(D) possibilitam extrair informagdes sobre o desempenho
da educacdo basica em todo o pais, mas sem aferir a
proficiéncia dos alunos examinados quanto as suas
competéncias e habilidades nas disciplinas avaliadas
por meio desse sistema nacional.

(E) tém um potencial importante para o estudo das séries
avaliadas tanto no Ensino Fundamental como no
Ensino Médio, embora sejam considerados pelo MEC
e por outros 6rgdos de pesquisa como um recurso de
valor questionavel por decorrerem de uma avaliagdo
externa.
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10. Atualmente, os 6rgaos publicos t€ém manifestado preocupa-

¢do com a avaliacdo educacional, um exemplo ¢é a avaliagdo
da Educagao Basica do Estado de Sdo Paulo (Saresp). De
acordo com o texto Matrizes de referéncia para a avalia-
¢do Saresp: documento basico (Sdo Paulo: SEE, 2009), o
Sistema de Avaliag@o de Rendimento Escolar do Estado de
Sao Paulo utiliza procedimentos metodologicos formais e
cientificos cada vez mais aprimorados para coletar e siste-
matizar dados e produzir informagdes sobre o desempenho
dos alunos das escolas paulistas.

Em relacdo a esse sistema de avaliacdo, pode-se afirmar que:

I. em 2007, muitas mudangas foram introduzidas no
Saresp, de maneira a torna-lo mais adequado tecnica-
mente as caracteristicas de um sistema de avaliacdo em
larga escala ¢ apto a acompanhar a evolugdo da quali-
dade do sistema estadual de ensino ao longo dos anos;

II. ¢é facultativo ao aluno fazer a prova do Saresp, mas ¢
muito desejavel que participe porque essa avaliagdo
revela como anda a educacdo no Estado de Sao Paulo
e quais areas deverdo receber uma aten¢do maior por
parte do governo;

II1. os pais dos alunos da rede publica de ensino que qui-
serem que seus filhos participem da prova do Saresp
devem procurar a secretaria da escola ou a diretoria de
ensino de sua regido para inscrevé-los;

IV. em 2009, pela primeira vez, o Governo do Estado de
Sdo Paulo assumiu as despesas decorrentes da aplica-
¢do da avaliag@o das redes municipais de ensino que
manifestaram interesse em participar do Saresp.

Assinale a alternativa que contém apenas as afirmativas
corretas.

(A) TelL
(B) LI elV.
(C) LIelV.
(D) M eIl
(E) M elV.



11. A bibliografia constante da Resolugdo SE n.° 13, de

12

3.3.2011, que da suporte ao presente concurso, indicou a
leitura de uma reportagem do site Educar para Crescer,
intitulada Por dentro do Ideb: o que é o Indice de Desen-
volvimento da Educagdo Basica?. De acordo com essa
reportagem, pode-se afirmar que

(A) o indice do Ideb ¢ inadequado como pardmetro para
estados e municipios orientarem a melhoria do ensino
em suas redes escolares.

(B) o que as escolas bem avaliadas tém de especial ¢ o
privilegiado nivel socioecondmico dos seus alunos.

(C) mesmo sabendo que a maior parte das escolas brasilei-
ras faz exigéncia de leitura, essa pratica pouco interfere
no desempenho dos alunos quanto ao Ideb.

(D) a porcentagem de professores com curso superior
completo ¢ irrelevante para o bom desempenho da
escola no Ideb.

(E) uma analise das institui¢des campeas do ranking mos-
tra como, com medidas simples, ¢ possivel se obter a
melhoria do ensino.

Os professores de todas as disciplinas do curriculo escolar
dependem da mediagdo de sistemas simbolicos, principal-
mente da mediagdo do sistema da lingua/linguagem, para
desenvolver o trabalho didatico-pedagogico junto a seus
alunos. Por outro lado, ao ensinar essa ou aquela disciplina,
esses professores também estdo ensinando a lingua materna,
o que pode ser feito de forma significativa, relacionando
vida e conhecimento, fazendo leitura de mundo enquanto
se leem e se escrevem textos. Por essa razdo, a Proposta
Curricular do Estado de Sdo Paulo, coerente com estudos
contemporaneos, como o de Lerner (2002), estabelece
prioridade para

(A) acompeténcia da leitura e da escrita com fundamento
na centralidade da linguagem no desenvolvimento da
crianga e do adolescente.

(B) as aulas de Portugués, Matematica e Arte, com intuito
de melhorar a aprendizagem em todas as demais dis-
ciplinas do curriculo.

(C) o ensino de linguas, acrescentando mais dois idiomas
estrangeiros modernos, ao longo da Educagdo Basica,
com seriagdo paralela.

(D) a competéncia de comunicacdo dos professores da
Educagdo Basica, a ser aferida nos préximos processos
seletivos.

(E) as praticas de leitura e escrita, no trabalho didatico-
-pedagodgico, do segundo ao nono ano do Ensino
Fundamental, utilizando metade ou mais da carga
horéria diaria.

13. Zabala, em Coll (2006), argumenta que, no processo de

planejamento, as decisdes relativas a selegao dos diferentes
tipos de contetidos que fardo parte de determinada unidade
didatica, bem como as decisdes relacionadas as situagdes
de aprendizagem, as atividades e tarefas a serem propostas
para trabalhar esses conteudos, e ainda as decisdes relativas
a organizagdo e distribuicdo do tempo e do espago para
desenvolvé-las, aos materiais didaticos mais adequados,
levando em conta as caracteristicas dos agrupamentos de
alunos, todas elas sdo guiadas ou orientam-se

(A) por roteiros ou planilhas para registro dos planos de
ensino, elaborados pelos gestores da escola em que os
professores trabalham.

(B) pelas instrugdes dos coordenadores pedagdgicos ou,
na auséncia deles, dos diretores de escola, ajudados,
quando possivel, pelos monitores da oficina peda-
gbgica.

(C) pelos objetivos do trabalho educativo que esta sendo
planejado, nos quais se baseia a articulagdo desses
elementos todos, de modo a buscar atingi-los.

(D) pelos conceitos e principios de cada disciplina do
curriculo, sistematizados no livro-texto adotado pela
escola, referéncia, também, para avaliagdo e promogéo
dos alunos.

(E) pelos recursos didaticos de que a escola dispde, pois de
nada adianta planejar um trabalho sem levar em conta
as ferramentas as quais se tera acesso para executa-lo.
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14. No artigo A4 estabilidade do curriculo disciplinar: o caso

das ciéncias, Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo
(2002) problematizam a integragdo curricular, examinando
a disciplina a que fazem referéncia.

Nesse trabalho, as autoras argumentam que

(A) a integragdo curricular em ciéncias se da pela via da
interdisciplinaridade e do projeto, devendo-se ter o
cuidado de assegurar a individualidade das disciplinas,
pois esta fica ameagada quando se usam aquelas vias
de integragdo.

(B) mesmo em curriculos transversais, cuja matriz de co-
nhecimento é ndo disciplinar, a for¢a dos processos de
administragdo curricular acaba gerando a organizagdo
de disciplinas para controle das atividades docentes e/
ou discentes.

(C) a disciplina escolar se identifica com a disciplina
cientifica, portanto o professor em ciéncias deve atuar
como um pesquisador ou cientista que explora e aplica
saberes de diferentes areas do conhecimento.

(D) a forga do controle e dos processos de administracao
curricular fica inibida quando se trata da area de cién-
cias, porque esta exige um tratamento interdisciplinar
a partir das diversas disciplinas que a integram.

(E) aintegracdo curricular por meio da abordagem inter-
disciplinar dos conteudos escolares, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Médio, s6 pode efetivar-se nos
limites de um mesmo campo de conhecimento.
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15. Leia atentamente as diversas formas de conceber a avaliagdo

da aprendizagem, que constam a seguir.

1 — Avaliagdo classificatoéria.

2 — Avaliagdo vinculada ao projeto politico-pedagogico.

3 — Avaliagdo mediadora.

4 — Avaliagao seletiva e excludente.

5 — Avaliagao envolvendo a melhoria da situagao avaliada.

6 — Avaliagdo que se limita a observacao e a interpretagdo
da situacdo avaliada.

7 — Avaliag@o com o objetivo de verificagdo do desempenho
do aluno e de registro de dados desse desempenho.

8 — Avaliagdo a servigo da aprendizagem do aluno, da sua
formacdo e da busca de cidadania.

9 — Avaliagdo visando a promogdo moral e intelectual dos
alunos.

10 — Avaliacdo facilitada para promover automaticamente
o aluno.

Assinale a alternativa que reline apenas os itens que apre-
sentam formas de conceber a avaliagdo coerentes com o
pensamento de Hoffmann (2001), com o de Vasconcellos
(2008) e com as concepgdes e orientagdes relativas a
Progressdo Continuada, nos termos da Deliberagdo CEE
n.° 9/97 e da Indicagdo CEE n.° 8/97.

(A) 1;3;6;7¢09.
(B) 1;4;6;7¢9.
(C) 2;3;5;8¢e0.
(D) 2;3;5;8¢ 10.
(E) 2;5;7; 8¢ 10.



16. Para PERRENOUD (2000), a capacidade de organizar e

dirigir situagdes de aprendizagem constitui uma das dez
competéncias para ensinar e mobilizar competéncias espe-
cificas, dentre as quais, de acordo com o autor, encontra-se
a competéncia para

(A) construir e planejar dispositivos e sequéncias didaticas,
nas quais cada situagdo é uma etapa em progressao, o
que mobiliza o aluno para compreender e ter €xito ou
as duas realizagoes.

(B) construir e planejar sequéncias didaticas, nas quais o
professor induz a constru¢do do conhecimento pelo
aluno, por meio de uma trajetdria coletiva, e como
especialista propde a solu¢ao do problema e transmite
o saber.

(C) trabalhar a partir dos erros do aluno e dos obstaculos
a sua aprendizagem, aplicando os conhecimentos de
didatica e psicologia cognitiva, interessando-se por tais
erros e corrigindo-os um a um para sua superagao.

(D) trabalhar partindo das representagdes do aluno, dia-
logando com ele, respeitando suas concepgdes sem
questiona-las, para preserva-las e, dessa forma, apro-
ximar esse aluno do conhecimento cientifico.

(E) trabalhar no sentido de romper certas concepgdes do
aluno, eliminando-as e demonstrando-lhe que, como
professor, é capaz de oferecer-lhe conhecimento cien-
tifico em substitui¢do as suas ideias de senso comum.

17. Luis tem onze anos e frequenta o sexto ano do Ensino

Fundamental numa escola estadual. Ele apresenta muita
dificuldade na leitura e na escrita, o que o leva a ter um
baixo rendimento em todas as disciplinas, embora seja
uma crianga desejante de aprender. Nessas circunstan-
cias, e levando-se em conta o que dispde o Artigo 13 da
atual LDBEN, o professor PEB II, de Portugués, que vem
desenvolvendo, com os devidos registros, um processo
de recuperagdo continua, levou o caso de Luis para ser
discutido pelo Conselho de Classe, o qual julgou adequado
encaminha-lo a recuperagéo paralela.

Das alternativas que seguem, escolha a que corresponde
as orientacdes contidas no documento Caderno do Gestor
(2009) vol. 1, e que serviram de suporte para o encaminha-
mento do caso de Luis.

(A) Os casos de alunos que, durante a aula, ndo querem ou
ndo se empenham em resolver as atividades propostas
para sua aprendizagem precisam ser atendidos por meio
da recuperagdo paralela em substitui¢@o a recuperagdo
continua.

(B) A recuperacgdo paralela, desenvolvida fora do horario
regular de aulas, exige a interrup¢do da recuperagdo
continua, a fim de evitar a sobrecarga do aluno com a
duplicidade de formas suplementares de atendimento.

(C) O encaminhamento do aluno para a recuperagao parale-
la deve ser feito no inicio do semestre letivo e precedido
de uma avaliagdo diagnostica, com indicagdo do que
o aluno deve aprender, mantendo-se esse atendimento
por um semestre, no minimo.

(D) A recuperagdo continua, inserida no trabalho de sala
de aula e constituida de intervencdes baseadas na
avaliacgdo sistematica do desempenho do aluno, deve
articular-se a paralela quando necessaria para que o
aluno acompanhe o ritmo de sua turma.

(E) O encaminhamento do aluno para a recuperacdo para-
lela provém de decisdo do Conselho de Classe/Série
e ocorre quando o aluno demonstra ndo ter condi¢des
para acompanhar o ritmo da classe ou manifesta um
comportamento inadequado em aula.
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18. Os professores do 8.° ano (antiga 7. série) de uma escola de

Ensino Fundamental reuniram-se numa atividade de HTPC
(Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo) para discutir
suas concepgoes (divergéncias e consensos) a respeito do
Conselho de Classe/Série, pois vinham encontrando difi-
culdades no encaminhamento e aproveitamento pedagdgico
e educacional das reunides desse colegiado, com vistas a
oferta de um ensino de qualidade a todos os alunos. Suas
principais divergéncias e/ou consensos perpassavam o0s
objetivos e a composic¢ao desse Conselho.

Para os professores

I. Jalio e Madalena, o Conselho de Classe/Série sera
constituido por todos os professores da mesma classe ou
série e contara com a participag¢@o de um aluno e um pai
de aluno por classe, devendo reunir-se ordinariamente
uma vez por bimestre ou quando convocado pelo diretor
da escola;

1. Hilda e Gregorio, o Conselho de Classe/Série € o cole-
giado responsavel pelo acompanhamento do processo
ensino-aprendizagem e seu objetivo supera o simples

julgamento de alunos com problemas de aprendizagem;

III. Ligia, Helena e Akira, aquele que preside a reunido do
Conselho precisa esclarecer que antes de julgar os alu-
nos, os conselheiros devem avaliar o que a escola faz ou
deixa de fazer para atender com qualidade a populagao

e como compensara os que forem prejudicados;

IV. Luana, Eneida e Venancio, cada conselheiro deve
munir-se de informagdes detalhadas sobre todos os
alunos da classe para que, em reunido, possa tomar
decisdes coerentes sobre eles, sem precisar acatar ideias
de colegas a respeito desses alunos, da escola e de seu

trabalho em sala de aula.

Assinale a alternativa cujos itens expressam os entendi-
mentos dos professores em concordancia com o documento
Gestdo do curriculo na escola: Caderno do gestor (2009)
vol.1.

(A) Iell, apenas.

(B) L, II e III, apenas.
(C) eIl apenas.
(D) I, III e 1V, apenas.

(E) LIL, I e IV.
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19. Chrispino (2007), no texto Gestdo do conflito escolar:

20

da classifica¢do dos conflitos aos modelos de mediagao,
afirma que o conflito faz parte de nossa vida pessoal e esta
presente em instituigdes, interferindo na dindmica de seu
funcionamento, o que ocorre também com a escola, para a
qual recomenda

(A) instiga-lo, pois o conflito ¢ fonte de conhecimento e
de avango nas solugdes organizacionais e, desde que
mediado pelo professor, educa criangas e jovens para a
convivéncia tolerante de modo duradouro e extensivo
a outros contextos.

(B) enfrenta-lo com firmeza, exercendo uma lideranga
institucional que toma o partido do conflitante, o qual
estd com a razdo em termos dos objetivos da escola, o
que desencoraja futuros conflitos ¢ incentiva o com-

portamento desejado para os alunos.

(C) inibi-lo antes que gere violéncia, pois deve ser visto
como uma anomalia do controle social e, portanto,
como algo ruim, que educadores das novas geragdes
devem combater, contribuindo para a construcdo de

uma sociedade da paz.

(D) enfrenta-lo com habilidade investigativa, identificando
as liderangas negativas que incitam ao conflito e devem
ser cortadas, bem como as liderangas positivas que,
treinadas pelos educadores, podem exercer a mediag@o

para extingdo do conflito.

(E) enfrenta-lo com habilidade, exercendo uma mediagao
que melhore as relagdes entre os alunos, o que pode
oportunizar o bom desenvolvimento das aulas e per-
mitir a vivéncia da tolerancia, como patriménio que

se manifestara em outros momentos da vida.

Beaudoin e Taylor (2006) defendem que o bullying é mais
do que um simples fenomeno: ¢ uma cultura na escola.
Entretanto, ndo devemos aceitd-lo como algo natural e
inevitavel entre os estudantes, ¢ preciso investir esforcos
para proporcionar mudangas significativas nas relagdes de
convivio tanto escolar quanto social.

Com esse entendimento, é correto afirmar que o bullying

(A) ocorre sempre da mesma maneira, pois ele independe
de um filtro cultural daquilo que ¢é aceitdvel numa
situagdo especifica.

B)

¢ um fendmeno em que agressores e vitimas sempre
pertencem a um mesmo estrato social.

(C) é um fendmeno tipico de adolescentes e nunca ocorre
em idades precoces como as das criancas da educacao

infantil.

D)

tende a desaparecer quando se constroi um clima de
atengdo e de vinculo entre as pessoas.

(E)

¢ uma forma de intimidag@o indireta que inclui as “go-
zagdes”, mas nunca chega a empregar a forga fisica.



FORMAGAO ESPECIFICA

A lingua japonesa possui particulas que, juntadas posteriormente a substantivos, indicam a fungio que essa palavra desempenha
no enunciado. Nas questdes de nimeros 21 a 25, complete cada um dos enunciados com particulas corretas e assinale a alternativa
que contém, respectivamente, todas elas corretas.

21 BHED IV VA~ A & —HF— HoThbol,

(A) T, 2. I
(B) I, T, =
©) I, 1T, &
(D) T, 2. {2
(E) 12, 12, I

22, —HF vavtEr s H— H W ITEET,
(A) . 12, 1%
(B) 2. ~. I
C€) &. ~. I
(D) ~. ~, ~

(E) &, T, (&

23. Fhi%. St
(A) T, TiE

X ETVET, TH, 9bH FTUWEEA,

(B) 2. TiX
©) X, %
(D) T. I
(E) T. ZiE

24, DL F HITTd, LT, &% HFEXTYd, TH, AR—Y__ FETHEL A,

(A) 2, 1%, »
(B) 25, . &
(C) I&. b IX
(D) 25, Z. A
(E) &, 1%, 1%
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25 #E__ HDEF, EBR
A) I, &, &
B) &, &, I
€ &, &, T
(D) T, &, T
(E) #. T, &

HLTZEW, B HOTeb, BEELTIESN,

26. A particula |~ é uma das particulas que indicam diversas fungGes. Assinale a alternativa que possui o enunciado em que a

(A) EE, FHENICERIATE L LIz, ZARTD L EDEHETY,

(B) B H RFEOLZFIZEWNET,

(C) BV EHOBEIEIZ A > THTIZWEA E A E L X 5,

(D) FATa v B a—& — (BN H 0 4,

(E) BEOERES AITA 2V T b, BLEIZUVA L EHoTE T NE L,

27. Sobre a particula 7> 5 dos enunciados a seguir, a alternativa correta é:

o ERTYI D, BLLFERLHELH S RNTIIZENY,

o IIFESAZAARDAEENRLRE LT,

(A) em ambas, 75 indica a mesma fungio, a de lugar da agdo.

(B) em ambas, 75 indica a mesma fungio, a de explicagio.

(C) em ambas, 75 indica a mesma fungio, o local em que a agdo se inicia.

(D) em f&E[RTJ 7> 5, a particula indica a explicagdo.

(B) em 4 &7/ 7> 5, a particula indica o lugar onde ocorre a agdo.

28. Escolha a particula de final de enunciado para cada caso e assinale a alternativa que contém, respectivamente, os usos corretos.

(RE)ER )
HH L3 s ZOWMRBIIF Yy FURIENTTI 0 ZFhiS, ZOHRIE
FREOWRI Y RENLITWVTYT
FEPFERDON : 2R TNZZOFEITHA>DDOFTHHITAR LT
Thwed
Aoz U, ZofMEZZAE TSN,
FEEREOAN : DY ELLE, T, AICWEEL X I,

(A) L. . >
(B) 7, 7, X
C) X, X, &2
(D) L. 2 »
(E) 2. £. &
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29. Assinale a alternativa que preenche, correta e respectivamente, as lacunas do texto.

SR Py
TLHELT, R H A La T, KIRPORELZ, 4. KFDORE
FATHWET, BEUIEKRZFELTHOD LSO TWE L,
SAED 3 ATt ROTTTINANT 7 yva e UIckE Lz, BT
HOTT A LCHEREEDD HETY, L EEELT 7y arira—I
ITEFET, EOFLALLBENLET,

(A) 1%, 1T, &, D
B) A, T, &, &
(©) 1T, T, T, A
(D) 2%, 12, &, &
(E) 23, T, &, »

30. Além das conjungdes, que sao palavras autonomas morfossintaticamente, a lingua japonesa possui particulas que ligam ora¢des
dentro de um periodo. Complete o texto a seguir com essas particulas ¢ assinale a alternativa que contém, respectivamente,
todas corretas.

ARIIRD 6 0mOFEAER T
=% LB EE -
El &j:/;? 7 :‘/%TAJ% D jz—é«o

. RFERIHET, T/8%—F~fTo
BN ETF, NREHFSTVD B RHDT, &

(A) ThE, T, BR3b, &
(B) b, 720, 7=v, &
(C) »b, T, T, &

D) &, T, b, T
(B) "B, 7=, T, T
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Nas questdes de niimeros 31 a 34, complete os enunciados com estruturas frasais corretas para fazer sentido numa situagao real de
comunicagao, levando em conta aspectos sociolinguisticos e/ou pragmaticos. Escolha a alternativa que contém, respectivamente,
as estruturas corretas.

31. (K¥7)

BT ek, BILLE S TR, .
S DINTT A,

BT TV, MFEFHEL X DD,

A TR, ThvE o

fEF: TV, EZAFKoTITEEL X 9D

FerE LRV OHEEITENT
B4 13w, b2 E L,
Sk Eobvbonk o,

(A) 2T, LALL, BEZRaW

B) AINFENVEL X 27, BEWLET, BEWLET
(C) AXALWVTLEID, EH9F, BEELLD

D) AINFLENVEL X I, BEWLET, BT ZEW
(B) <7Z&v, BFWLET, 72FL x5

32, (XEEET)

THAERFA, ZOREBMED LI2WATTITE,
I, ROAHIEAHDOHES TR o
IV, AT TENT .

WL R R TRV L ET,
AR BEFLTC

- e

T, o X,

(A) HZZTLIEED, DL, WKL, <7Z&En

B) THEHA, BEVWLET, TOARIV, bHZD

(C) FNTLEZEW, bWNTETN, THEEALR, KHEEAN
D) BETLEEN, FWFERA, LIAT, &N

(B) BT SV, LNTTh, THEFAR, <V
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33.

34.

35.

()

THEFA, 22T, LIEE .
W Z, 22T .

by FE L, TiE, A9 0Tl
WX, AIMTH, THORNTLIEEN,
X, b E L, M TE £,

w w2 w2

o

A) ToOTHEWVNTT, ZHTT, W TLEY, HVAREI T NET

B) THoTHLWVNTT N, ThHhRWVNTLZEIW, To5THLNWNTT A, BEWVWLET
C) £2%, BhTLXY, BEWLET, BEWLET

D) THoTHEWVNTT N, TEVETR, THORVITRNNTT, WNTT X

(E) ToTIWITEHAL, WHNTLE Y, BEWLET, Rt )

(Ror ENTT)

A IUT U, BRBBHY EFRARR, O LE LD,
B: zx&. o _HEING, o
A VWL XD 5T, BEFIATALIEI DN TT L,
B: £95T¥a, 4R, Wit £7,

A: S5 TED,

B: HYnESH,

(A) BB H 0 A, BN THET, BAE->TLEEWN
(B) LR TT, fLELTVERHA, 5%

©) VL LEMH Y 9, EAT - EWNTT., BRFIC
D) L LEWH Y £9, O EMFANTT, LKA Th

(E) D UIRATOHET, BTV EREA, Lo TH- LW

Assinale a alternativa que contém as estruturas que completam, correta e respectivamente, os enunciados a seguir com estru-

turas frasais corretas, formando ora¢des condicionais.
o [IRFRHIA FREEFEZET, A=z LET,
. TART V=N ERRET, a—b—ZLET,

(A) HoTeh, Rhroleh, Frolehb, Eholb
B) HV1=6, B, BEholzb, EIRholmb
(C) HoTeb, Rinoleb, FHNEoTb, BhoTe b
D) HDHPB, BRNVIRE, FNRE, B RO
(E) ieholeb, doleh, Eholb, Bolch

15
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36. Como ¢ chamada a forma verbal da palavra sublinhada? Assinale a alternativa que contém a forma correta.

EEAVEED EE, AV MIFAZELSERZWI LETT, TN H, WANWARFRE A

(A) FEEIE
(B) HiETE
C) £I#
(D) L

(BE) 72WE

37. Que forma verbal se utiliza para completar a frase a seguir? Assinale a alternativa que contém a forma correta.

FHIFFETII__ eholcbh, EiFE LT EIN,
(A) T : &
B) £ HE
(C) 72V« S
(D) T : &M

(E) 72WVE @ AFh

38. Qual a classe gramatical das palavras sublinhadas? Assinale a alternativa correta.

(A) Adjetivo-72 ou 72 B2
(B) Verbo-73 ou 72 @l
(C) Adjetivo-\ > ou WVEA ]
(D) Verbo-\> ou W)

(E) Nome ou £ 7l
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39. Uma das flexdes dos verbos japoneses ¢ chamada de TJ¥, cujo uso € diverso e oferece alguma dificuldade no nivel basico

40.

de aprendizagem. Escolha a alternativa que contém os usos do CJ que completam, correta € respectivamente, o enunciado
a seguir.

LOHIH
FABRIZORECd, OFfFE Clo__ & TLEEWw, _ JIWiTFEEA,
BB TR S £, HAHIC___ HLWTTR, T0ohHLiEsnn
W K FEW, HREOBTEHEA LTIV EE A

(A) J{d> T, BT, ioT, £5LLT
(B) fh T, BT, fENT, £5CLT
©€) fe>T, BhoT, i oT, £5LCLT
(D) JF->T, BT, EroT, £5LCLHT
(E) )0 T, #EN->T, fioT, £5LLNHT

Sobre o didlogo a seguir, assinale a alternativa correta.

Bk TEWET,
BIxEo, T, HOSHEDO a2 —72,
ELAN

ar—LTEBNTL I,
RBIITEEN S TL X 9 D,

=R TE,

TN, WH o Lo WnET D,
HAKRDTIET,

Do LELE,

wrw @ >w T

(A) Tanto A como B sdo pessoas do sexo masculino e estdo em ambiente de trabalho, por isso, a linguagem empregada nesse
contexto ¢ de formalidade.

(B) Tanto A como B sdo pessoas do mesmo nivel hierarquico, ndo havendo diferenga na linguagem em termos de marcacéo
de polidez.

(C) Ha diferenca na hierarquia das pessoas envolvidas, sendo B um subordinado, e por isso, hd uma diferenga na linguagem
aqui empregada.

(D) Ha diferenca na hierarquia das pessoas envolvidas, sendo A um subordinado, e por isso, ha uma diferenga na linguagem
aqui empregada.

(E) A forma polida representa a hierarquia vertical na lingua japonesa, representada aqui pela linguagem de tratamento,
sendo A superior e B seu subordinado.
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Complete o enunciado das questdes de nimeros 41 a 45, levando em conta o contexto da oragao. Assinale a alternativa que contém,

respectivamente, palavras ou expressdes corretas para cada enunciado.

41.

42.

43.

44.

A TV ESRWETIN?
B: Wfins Aot B0nET,

(A) 122V T, &<

B) T. m<I

(C) IZ&koT, Xrot
(D) 25, W

(E) lzo>W\ T, k<

A HlpG ELE LD,

B: B<_____ | HIR% . B

(A) BEXT, LoT, #fa\T, AW
B) =T, LT, o T, Z#HBVT
(C) EEx->T, §¥oT, ¥EoT, BN
D) BEWT, §o7TC, o T, AN
(B) & T, WT, W T, ARV

(g

L LAk, rRveTE, TELOIL, F— A

Mo, HAREZR LT,

(A) EEND, BRLW, Ao

(B) EENT-, BKLroTz, AT
C) AAENFE L7z, BkLW, AV FEF
D) EFEFNnFE L7z, kLW, ADELL
(E) £FENT, KL o7z, Ao T

WOb RBPFIZ_ & BHIEELET, TH, 4ARIFEVDOT, RS0

FEODT, L%

A And, AvET, LEL ET
B) Ab, AIvET, LOET

©C ADH, AvEd, LEVET
D) Atvdn, AvEd, LEY 7
(E) Avs, AV E9, LoET
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45. IRFIRCHNT £, £ T, 4 HITEL o Thrb, BMRLH Y b, BEN
5. fhif

(A) BROINE20 A, #EboT, LA THNNTT
B) BRTIUIRY A, KbV T, LTI FHA
(C) BI-W\WTT, #&boT, L2 TT

(D) B\ TT, K&boT, LTz £tiA

(B) BRTNIERY EHA, KboT, LRTHIERY EEA

46. Complete os enunciados ¢ assinale a op¢do que contém, respectivamente, as palavras corretas.

. Zoabv—offnilasg <XV,
YA R rEEHILETH
LE: ZofRWRZ %2

LET
A
CALET
A
CALET

Ny

(A) #x T,
B) Hx%.
(C) #x T,
(D) #x T,
(E) Bz 5.

NV
e)*e)*

%‘% )*Hr %‘% )*Hr %‘%
N’ N'
m

NV
(\

47. Assinale a alternativa que completa, correta e respectivamente, as frases a seguir.

W : KRFE2_ 5, FAREEELEZWVTT
me: #95T¥9dh, BHAEEZ A FLEZLEZNTT,

(A) ZEEETh, 9

(B) ZEELTHh, Hzxbhd
(C) ¥ LI, ioTWD
(D) ¥ Tiz, Exbhd
(E) Zp¥E L, E5

48. Complete as frases e, depois, assinale a alternativa que contém, respectivamente, as palavras corretas.

HP ST EENS T T 20T WZkELE, FFE1TETC,  TY, HNRN
B TRHETWET, %#—T%

(A) FrLv, KEwn
(B) &\, FW

€) HL 2, B
(D) W, REW

(E) £ <720, /hEW
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49.

50.

51.

52.

A resposta correta a pergunta [ HH S A OIIT EA LTI, | &
(A) JRWITT,

(B) HWE T,

(C) AWVTY,

(D) HELWETT,

(B) BV LWIETT,

Qual a palavra que preenche corretamente o espago vazio do enunciado a seguir?

HARTHRITT L&, A7 AVE0__ ICHEY £9, MEPEFETTND,

(A) EVHRRART IV
(B) fikfE

C) v vay
(D) B 7R INETIV
(B) At

Assinale a alternativa que contém as palavras que completam, correta e respectivamente, o enunciado a seguir e que indicam
a classe gramatical a qual essas palavras pertencem.

WRUIERIF_ fHERITTR, NRIFE fFR U0 ERnET,

(A) £TH, HFEY — Advérbio ou G

B) HF Y, VO — Verbo ou Bl

(C) =< A, & &EEX - Adjetivo-7¢2 ou IR
(D) 727z W< B — Advérbio ou 7

(E) A% A, &L — Adjetivo’ ou 724

A lingua japonesa possui diversidade de sufixos numerais. Escolha uma alternativa cujas palavras completam, correta e
respectivamente, os enunciados a seguir com os numerais e respectivos sufixos.

KEDERDICHFWEOERHY T, TZD _ WCHPEAAN, K LWV L XITEAT
WET, HPESAOFORNCHEN___ FFE->TWET,

(A) 727200, WHOE, BN
B) IEb7ZA, ALK DE, RATEWN
C) LwolZh, SAVE, KiZn
(D) Ao, 727 TRE, L2
(E) T2 SAVE, IV
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53. Na descrig¢@o do quimono, a seguir, assinale a alternativa que possui uma palavra estranha ao traje tipico japonés.

AR SATAROEDZETVET, B 7 EHDENTT, ~b MIRS T, /DS TRROBEDRERR(D L D)

M SABHY ET, ZOEESHT, EHIVIEFREL 7 EHTT,

(A) &)
(B) ~/v k
(C) Hikk
(D) 7=
(E) #9519

Para as questdes de numeros 54 a 56, assinale a alternativa cujas palavras completam, correta e respectivamente, os enunciados,

levando em conta o contexto de fala.

54. (Demonstragio de um produto: FHHZ)

WIS, Zhunb, _ ZKROET, ZOFFED
TP, EFUICLTLEEN, b, BFEEO
EFED HF, WD, ZNrD, B —<FTHLRWN
ZLT, ZZ&MT e

T ETHE T,
ZIEONET,
EANET,

(A) AA v F, F, SE. B, )
B) VT, AA > F, FEH, G, 5%
(C) M, VW, AA T, FH, 55
(D) W, AL v T, FE, SE.

(B) VT, A v F, S, B, fHE

55. (Faltando a aula: % 2 (RTeFEH)

B: — ATRILRTT
Ar 2R, BU—TITEET,
B: %95 TIH, BREIS

A ARIF. BB TTRL, FRERARET, brol,
FI, b TY, Ianb,  ~MTIZ O EEVWET,

bHLdHY

(A) KA., FE ZELWV, 7K
(B) X, B W, EHE
(C) BR. \EH, W\, #HE
(D) BH. FE. JE\, bk

(B) Rr. B v, ke
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56. (Reunifio: S —7 (7))

RKEIANKEZL, _ HBHRODFLEY, T, 5o T
DONWT, _ FENRRRbos, B ELET,

(A) &g, LaR— b, BX T, Buk

B) =ik, RE, BERLET, F—4

(C) B, =ik, BB LET. M=
(D) =i, LA— R FELAEVWELX O, HFE

(B) ML, B, fiVvEL x5, =i

57. Escolha alternativa que contém, respectivamente, a expressao correta para cada enunciado.

o MFAIF, T o

o Y UTSADERTE o

o NRNBEAF, —ATY, 72 o
o FATHLWEEEZ o

(A) BETLIESW, Y ET, fEBELETA, BV ET

(B) BNWTLZS W, HV ET, B LETA, FFHET

(C) BONTWET, HoTWET, ML THWETA, FFoTWET
D) BNTWET, FloTWET,| FEFELET. FFoTWET

(E) BNTLEEW, HoTWET, fELTWET, bV ET

58. Assinale a alternativa que contém, respectivamente, as palavras interrogativas adequadas, levando em conta cada um dos
enunciados, formados de pergunta e resposta.

—4RF, T —&MEA T,
—4. T — =TT,

— BT TTh, —3456-4433 T,
—TACEOIWNE, T D, —3H 7T,

(A) (T3, Aal, A, i H
(B) {iT4F, fTig, T, fafi ]
(C) farig R, frH ., &, T H
(D) {iBE H . falie, faf, fafH
(B) {TH . Aa4E, farlal, {4
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59. A lingua japonesa possui trés formas de representagdo grafica, além da transcrigao para o alfabeto romano. Em cada conjunto

60.

61.

62.

de palavras, assinale a alternativa que contém todas as palavras escritas com a forma correta, de acordo com a ortografia
oficial.

A VT by h— TLE, X Ea—

(B) T 5, BET., AHRWT, fio7k

(C) H-Tokyo, H M -Kyoto, KP-Ozaka, Ji/-Hiroshima

D) BIFEIBIEZWET, WHoLle, ZAZED, BbODFELLD
(B) £ LW, DR, Fileb Ly, Fci s

Qual a alternativa que contém todos os ideogramas pertencentes ao respectivo campo semantico?
(A) #ntmeros : —, —, —, H, #, N, &, A, . . BH, . FH

(B) fhcores : B, &, M. #. fk A K, H

(C) HeHdiasdasemana : 0, H., k. K, K, @&, +

(D) FhfEfamilia : &, ., &k, 4, 26, 2

(E) Jifidiredo/sentido : /2, A, ., M, m, 1t

Assinale a alternativa que contém, respectivamente, as palavras que possuem significados antonimos as sublinhadas a seguir.

o HELERELLLDITIDIZERLDOTT D,

o ZOT7/NR—NMNIFPLEWLOTTN, brolR@TT,
(A) ZELWV, EUW RV

(B) #, W AW

(C) i, BV, 20

(D) LV, W, Eh

(B) LW, AV, 2

Originarios da China, os ideogramas, na sua maioria, possuem uma parte que fornece o som e outra que da o grupo seméan-
tico. Complete as frases a seguir com verbos que sdo formados por ideogramas que t€ém em comum o Homem e assinale a
alternativa que os contém, respectivamente.

e NFEFLIR, ZZOAROFTHLL(___ FLXI).
o SEDIHAMNG, ZOA—I—T(____ WET),
o VUTENIE, HA~NEZEATO T, AV FOANEREBE LT, SRS WET),

(A) KA, BT, AT
(B) #0 . AT, MLT
(C) IR, FFo T, 17T
(D) ML, BT, fioT
(E) v, fF-o T, fEAT
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63.

| 44 7/Nome, [ & 4 7/Nome, 73 Predicad0| ¢ um padrdo de frase empregado para se declarar (Predicado) sobre algo

(41 7l/Nome,) mencionado como tépico (% #l/Nome, ).

Assinale a alternativa que contém, respectivamente, as palavras que completam as trés frases com esse padrao.

o HAROIAEL, HO REN AT,
o MDOKIEHIFE__ NELTEERAL

(A) &, B, Bh#

(B) H. HFE, B
(C) 2. HA. HLOIEHR
(D) B, v7 /., %
(E) /&, HoiElx, T

A\

As questdes de nimeros 64 a 66 se referem ao dialogo a seguir. Leia-o ¢ assinale a alternativa correta.

64.

65.

66.

(LI (Yamada) : ZFHEIFMAATTD,

H " (Tanaka) : FLZANTS5 ATT,

(LI (Yamada) : TR0 Do L2 WWET D,

i H(Tanaka) : R —AWET, HRXEEH W - L XITEATHET,

Na lingua japonesa, o tratamento aparece na maioria das vezes nas formas verbais, nos afixos, na estrutura sintatica. A polidez
também ¢é uma forma de tratamento de respeito. Como ¢ expressa a polidez nas frases desse dialogo?

(A) Os interlocutores utilizam a terminagdo frasal T3 e %7, tornando suas falas polidas, em respeito ao outro.
(B) Pelo uso do prefixo =, que é marca exclusiva de polidez.

(C) Pela utilizagdo da palavra {14 £} referindo-se ao avd e a avo do Yamada.

(D) Pela utiliza¢@o da particula final 7>, ja que numa frase sem polidez ela ¢ ausente.

(E) Pelo uso da forma verbal {£ A TV E 9, a0 invés de (EAFE 7.

Uma forma de respeito utilizada no dialogo é o

(A) uso, por Tanaka, da expressdo “FA%& A4LT”.

(B) uso, por Yamada, da particula final 7>, j& que numa frase sem respeito ela é ausente.
(C) uso, por Tanaka, da forma verbal {3 A TV £, ao invés de E A FE 7.

(D) uso, por Yamada, do verbo “V>% > L %V % 97 para se referir aos pais de Tanaka.

(E) uso, por Yamada, do prefixo = referindo-se a familia de Tanaka para, assim, tratd-lo com deferéncia.

“UNB o> L2 % & um verbo de respeito que, nesse texto, denota:
(A) “ir, vir”.

(B) “viajar”.

(C) “ter, possuir”.

(D) “ver, enxergar”.

(E) “ouvir, escutar”.
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67. Assinale a alternativa que contém, respectivamente, as formas de polidez das expressdes sublinhadas nos enunciados a seguir.

o HIORBAKD 50D S AED LIRS/ 212122 0.

o HLWHEHESTCATITE. 7471107802

(A) BRIZ72 2121255 T FIA ZIATRNTT )
(B) HRIZ/R>7=TL X 9. FIATIAToTZEWn
C) B2 >7=TL LD, FIATIATEEHAN

(D) HRIZZR T2 AT, FIA TIATE 20T )
(B) BRIZR 2121255 T, FIATIATITE S T

68. Na lingua japonesa, dar e receber algum beneficio sdo expressos por verbos auxiliares. Tendo como modelo a frase a seguir,
assinale a alternativa cujo enunciado representa a mesma ideia.

< U7 EAE, BICFEROMK E T i,

(A) v VT EAIT, BITFROHM Z PN TH B o7
B) ¥ U7 ST, BITFROMKZ NN TE BT
(C) ~ U7 AN, BITFROMKZ N T L A7
(D) v V7 SAM, BIZFROHHAEZ PN TEH BT
(BE) ~UT SAD, BRFROMKZ )T

Considere o texto a seguir para responder as questdes de numeros 69 a 71.

TUTFTSAEENL FSAEFANATANEIFE->TEE L, ZAFRITOFFEZ L T<NE L,

gLk Ry R ISAORM T, v U B A TRITH# Z R F LTs, JRVIZ3IE D
IS Ny mIZEEE L,

YU T NTADEAPTBN LT TT, ATy TIARzL T, KT, & ThBWL
YIRS el G

2oL b ALFETREW LT T, RIEHEDENEFHATLER, 77 VVDIFEH N
BlLwne BunEd,

~ VT RRbED -7 TY, I THENNWTLE, Ly 7= X 0lRFNTT,

69. ~UFIALu UL hITEZAFAITITATE E L2

A) B BNL AT TEE LT,
B) AT TN ToTEE LT
(C) "UAMTHoTEELT,

(D) o nyu~fToTEE LI,
(B) Ly 7o fToT&EE L,
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70.

71.

< U FEAIMBRBN Lol o TNETN, &5 LTTT
A) ATy TN TT, oo TT,

(B) fATY, Binolohb T,

(C) ATT, L SABRENLTT,

(D) AT, RED->TnHTT,

(B) ATT, ZhroleinbTY,

2V FIAETN NEATEDSEWIRITL TWE LTz,
(A) FHETY,

(B) —HHM T,

(C) HLAMTY,

(D) MY,

(E) —ATY,

Nas questdes de nimeros 72 a 80, assinale a alternativa correta.

72. No ensino de lingua estrangeira (LE), podemos afirmar que as conhecidas sentengas-padrao (bunkei) da lingua japonesa

73.

74.

(A) sdo importantes, pois o professor deve conhecer a estrutura frasal para poder inserir complementos verbais, tais como
sujeito, objeto etc. na hora da aplicagdo.

(B) sd@o necessarias ja que a comunicagao se da palavra por palavra.
(C) sdo formulas inventadas para separar a lingua estrangeira da lingua materna.
(D) sdo importantes para a memorizacdo dos caracteres.

(E) s@o necessarias para acompanhar onde aparece o verbo.

Quando usamos um livro didatico, cujo contetido programatico segue uma orientagao estruturalista (k6zo shirabasu), podemos
dizer que

(A) se trata de material escrito somente em caracteres chineses.
(B) se trata de um contetido que preza os aspectos funcionais da lingua japonesa num evento comunicativo.

(C) se trata de um contetido que retine situagdes concretas de comunicagdo, apontando o vocabulario e estruturas especificas
de uma situagao.

(D) se trata de um contetido que organiza as estruturas gramaticais com o suposto nivel de dificuldades.

(E) se trata de material importado e visa educar os estrangeiros que estio no Japao.

Os exercicios de repetigdo conhecidos como drill, auxiliam

(A) na memorizagao dos ideogramas.

(B) na explicagdo do conteido programatico.

(C) nas atividades orais para melhorar a prontincia e aumentar a percep¢ao.
(D) no ditado, pois o aluno ouve e escreve ao mesmo tempo.

(E) nas atividades de escrita.
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75.

76.

77

78.

Um dos pontos fortes de se usar o material auténtico é:

(A) o aluno ter contato com o texto da lingua-alvo, sem passar por adaptagdo ou modificagdo para atender um determinado
nivel de conhecimento linguistico.

(B) o aluno ndo necessitar de usar nenhum tipo de ajuda.
(C) o aluno poder trabalhar sozinho, sem a interven¢ao do professor.
(D) o aluno poder desenvolver uma redagdo com mais facilidade.

(E) o aluno compreender o conteudo sem o uso de dicionarios.

Para que as atividades de role-play sejam bem aproveitadas, o professor deve preparar

(A) folhas de atividades com instru¢des bem definidas, como as palavras e estruturas que devem ser usadas durante a ativi-
dade, a situagdo concreta de comunicagdo e os interlocutores com quem devem manter um dialogo.

(B) os alunos com muitos exercicios de escrita, pois isso ajudara na memorizagao.
(C) os alunos com tarefas extra-classes, ja que vai demandar muito preparo em horario extra-classe.
(D) muitos exercicios de leitura para sua fixagao.

(E) materiais auténticos para comparar com o role-play.

No estudo de uma lingua estrangeira, entre as motivac¢des instrumental e integrativa, podemos relacionar a integrativa com
a seguinte afirmagdo:

(A) “Estudo japonés porque quero ganhar bolsa de estudo para ir estudar ao Japao.”

(B) “Estudo japonés porque preciso aprender a lingua e falar com os diretores japoneses da minha empresa.”
(C) “Estudo japonés porque, se eu aprender a falar, posso entrar numa empresa japonesa.”

(D) “Estudo japonés porque, se eu for aprovado no exame de proficiéncia, terei aumento no meu salario.”

(E) “Estudo japonés para poder assistir animé, ler manga e jogar videogames em japonés, porque adoro a cultura japonesa.”

Em todas as aulas semanais, no comego das aulas, h4 alunos que cumprimentam o professor: Jo2E, TR TT 7?2 #EILE
JEX.C9, Sobre essa fala, é correto afirmar que:

(A) ha dois tipos de erros classicos. Um deles é o emprego da expressdo JL5. CJ 7> para pessoas com as quais se encontra
com frequéncia, ja que essa expressdo pode significar “vocé estd bem de saude?” e ndo a tradugao literal “tudo bem?” do
portugués; outro erro ¢ o emprego do prefixo ¥ para a expressdo da resposta, ja que, sendo este marcador de respeito,
deveria vir na pergunta e ndo na resposta.

(B) nao ha erros e a frase esta perfeita.
(C) ndo ha erros, mas a frase poderia ser melhorada com emprego da forma de polidez.
(D) ha erros nos pronomes pessoais, bem como o emprego do ¥ para o discurso masculino.

(E) ha erros insignificantes que ndo devem ser corrigidos, ja que os alunos devem ser estimulados a falar com maior fre-
quéncia possivel.
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79. Todos os complementos verbais de cada uma das frases AP F9°, NAZED £3, KEFHHAET sdo
(A) iguais e por isso devem ser introduzidos num unico topico de aulas.
(B) diferentes, mas podem ser ensinados numa s6 aula, pois a particula é a mesma.

(C) diferentes, e por isso devem ser introduzidos em aulas diferentes, para trabalhar as questdes semanticas e também as
propriedades verbais de cada um.

(D) iguais, e ndo representam nenhuma dificuldade no aprendizado, uma vez que a tradugdo das particulas € igual em por-
tugués.

(E) diferentes, mas podem ser introduzidos numa mesma aula, j& que a traducdo para o portugués ¢ igual.

80. Durante a aula de lingua estrangeira, o professor comega a aula falando em japonés, usando palavras que ja foram apresentadas
ou estudadas em aula, de modo que os alunos possam compreender o contetdo; quando novas palavras sdo introduzidas, o
professor utiliza os seguintes recursos: desenhos, mimica, frases de exemplo. Procura ndo usar a lingua de intermediago, ou
seja, o portugués, expondo, a0 maximo, os alunos aos dados linguisticos da lingua-alvo. Durante as atividades de aplicagdo,
os alunos dialogam entre si, pensam sobre o topico abordado e buscam solug@o conversando entre si; o professor ndo interfere

no processo comunicativo, ele os acompanha anotando os erros para serem depois discutidos.

Em relagdo a situagdo descrita, pode-se afirmar que
(A) o método de ensino ¢ audiolingual.

(B) o método de ensino ¢ por meio da traducao.
(C) o método de ensino é gramatical.

(D) o método é comunicativo.

(E) o método é gramatical e também por tradug@o.

FUNDACAO v

vunesp ¢





