GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

Processo SELETIVO

006. Prova OBIETIVA

ProFessor DE EbucacAo BAsica II
(EpucacAo EspeciaL)

VOCE RECEBEU SUA FOLHA DE RESPOSTAS E ESTE CADERNO
CONTENDO 80 QUESTOES OBJETIVAS.

CONFIRA SEU NOME E NUMERO DE INSCRIGAO IMPRESSOS NA
CAPA DESTE CADERNO.

LEIA CUIDADOSAMENTE AS QUESTOES E ESCOLHA A RESPOSTA
QUE VOCE CONSIDERA CORRETA.

RESPONDA A TODAS AS QUESTOES.

MARQUE, NA FOLHA INTERMEDIARIA DE RESPOSTAS, LOCALI-
ZADA NO VERSO DESTA PAGINA, A LETRA CORRESPONDENTE A
ALTERNATIVA QUE VOCE ESCOLHEU.

TRANSCREVA PARA A FOLHA DE RESPOSTAS, COM CANETA DE
TINTA AZUL OU PRETA, TODAS AS RESPOSTAS ANOTADAS NA
FOLHA INTERMEDIARIA DE RESPOSTAS.

A DURACAO DA PROVA E DE 4 HORAS.

A SAIDA DO CANDIDATO DA SALA SERA PERMITIDA APOS
TRANSCORRIDA A METADE DO TEMPO DE DURACAO DA PROVA.

Ao SAIR, VOCE ENTREGARA AO FISCAL A FOLHA DE RESPOSTAS
E ESTE CADERNO, PODENDO DESTACAR ESTA CAPA PARA FUTURA
CONFERENCIA COM O GABARITO A SER DIVULGADO.

AGUARDE A ORDEM DO FISCAL PARA ABRIR ESTE CADERNO DE QUESTOES.
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FORMAGAO BASICA

01. O livro Educag¢do: um Tesouro a Descobrir, coordenado por

Jacques Delors (1998), aborda de forma bastante didatica
os quatro pilares de uma educagao para o século XXI.

Assinale a afirmativa a seguir que esta de acordo com as
ideias tratadas nessa obra.

(A) A educagdo tem por missdo, por um lado, transmitir
informagdes sobre a diversidade da espécie humana e,
por outro, levar as pessoas a se conscientizarem tanto
das diferengas quanto da independéncia existentes en-
tre todos os seres vivos do planeta e entre os fendmenos
que os envolvem.

(B) A educagdo deve transmitir, de forma maciga e eficaz,
os conteudos destinados a se tornarem as bases das
competéncias do futuro, pois sua mais importante
finalidade consiste em fornecer, de todas as formas
presumiveis, os contetidos consagrados ao longo da
historia da Humanidade.

(C) Embora seja uma constante as pessoas mais idosas
apresentarem limita¢des no uso de seus conhecimentos
e habilidades, e seu aprendizado ser prejudicado pela
falta de curiosidade, a educacdo para o século XXI
tem que contemplar a aprendizagem ao longo de toda
a vida.

(D) Orelatorio da comissdao da UNESCO faz mengéo expli-
cita a modalidade de ensino que deve ser desenvolvida
para alcangar os objetivos tragados para a educacdo do
século XXI; enfatiza, também, a qualidade ¢ a quanti-
dade de oferta que deve ser mundialmente garantida.

(E) A educag@o voltada ao aprender a conhecer combina
uma cultura geral ampla com a possibilidade de domi-
nar em profundidade um pequeno conjunto de contet-
dos e supde o aprender a aprender, que inclui memoria,
atengdo e pensamento, permitindo o raciocinio 16gico
e as elaboracgdes teoricas.

02. Hargreaves (2004), citando Schumpeter, afirma que “assim

como outros tipos de capitalismo, a economia do conhe-
cimento ¢ uma forga de destruigdo criativa, estimulando o
crescimento e a prosperidade, ao mesmo tempo em que sua
busca incansavel de lucro e de interesse proprio desgasta e
fragmenta a ordem social.” Argumenta que, sendo assim,
¢ necessario fazer com que as nossas escolas

(A) estimulem, junto com outras instituigdes publicas,
além da criatividade e da inventividade, a compaixao,
acomunidade e a identidade cosmopolita, em favor da
sociedade do conhecimento que também inclui o bem
comum.

(B) promovam processos competitivos entre os professo-
res, oferecam incentivos materiais e financeiros a eles,
selecionando os mais criativos e inventivos que possam
desenvolver essas mesmas habilidades nos alunos.

(C) invistam recursos materiais e esforgos didatico-peda-
gogicos, a fim de que os professores e, por decorréncia,
os alunos desenvolvam o dominio de habilidades com
os recursos tecnologicos para a busca de informacéao e
producdo de conhecimento.

(D) passem por reformas padronizadoras do curriculo, com
controles internos e externos de desempenho como
forma de garantir que todos os alunos aprendam os
minimos necessarios para viverem e trabalharem no
contexto atual.

(E) recebam atengdo diferenciada: para as escolas de suces-
0, autonomia para ensinar; para as escolas que apre-
sentam fracassos, programas intensivos de treinamento
de professores focados nos pontos de estrangulamento
(alfabetizagdo e aritmética).
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03.

04.

A LDBEN 9394/96, em seu Artigo 1.°, § 2.°, estabelece
que “A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social”. Por sua vez, a equipe que
elaborou a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo
estabeleceu principios norteadores para essa elaboragdo,
levando em conta, para pensar o conteudo e o sentido da
escola, a complexidade da ambiéncia cultural, das dimen-
sOes sociais, econdmicas e politicas, a presenga macica de
produtos cientificos e tecnologicos e a multiplicidade de
linguagens e codigos no cotidiano.

Dentre os principios estabelecidos para a elaboragao da Pro-
posta Curricular do Estado de Sao Paulo, os que apresentam
uma relacdo mais direta com o conteudo desse paragrafo
da LDBEN sao:

(A) “aescola que aprende” e “a articulagdo das competén-
cias para aprender”.

(B) “o curriculo como espago de cultura” e “a contextua-
lizagdo no mundo do trabalho”.

(C) “aescola que aprende” e “as competéncias como eixo
de aprendizagem”.

(D) “o curriculo como espago de cultura” e “a prioridade
da competéncia de leitura e de escrita”.

(E) “a articulacdo das competéncias para aprender” e “a
contextualizagdo no mundo do trabalho”.

Em relagdo a competéncia do trabalho docente, Rios (2005)
afirma que ela se revela na acdo e que as qualidades que a
compdem “apresentam-se como um conjunto de requisitos
que ndo fazem parte, em sua totalidade, do desempenho
de cada individuo, mas podem fazer e sua possibilidade é
verificada na propria realidade.” Pondera que a competén-
cia ndo ¢ algo que se adquire de uma vez por todas ¢ nem
isoladamente, o que nos leva, ao discuti-la, a relaciona-la
com

(A) suadimensao técnico-pedagdgica e com sua dimensao
politica, favorecedoras das relagdes sociais entre os
individuos.

(B) os concursos para sele¢do de profissionais do ensino
e com a comunicacdo entre professores nos horarios
de trabalho pedagdgico coletivo.

(C) aformagdo continuada dos educadores e com o didlogo
entre eles sobre o trabalho educativo que compartilham
na escola.

(D) aqualidade cada vez mais discutivel das licenciaturas
e com o didlogo na gestdo escolar ainda escasso, a
despeito de muito discurso.

(E) arealidade de adversidade e de baixos salarios em que
vivem os professores e com a a¢do dos sindicatos que
tentam uni-los para dar forga as suas reivindicagdes.
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05. Libaneo (2003) assinala que “aideia de ter as escolas como

referéncia para a formulacdo e gestdo das politicas educa-
cionais ndo ¢ nova, mas adquire importancia crescente no
planejamento das reformas educacionais exigidas pelas
recentes transformac¢des do mundo contemporaneo.”O
autor afirma que ha, “pelo menos, duas maneiras de ver
a gestdo educacional centrada na escola”: a neoliberal ¢ a
sociocritica.

Assinale a alternativa que faz a correspondéncia correta
entre cada uma dessas perspectivas e o significado que
assume, em cada uma delas, a decis@o de “por a escola no
centro das politicas”.

I. Na perspectiva neoliberal, a decisdo de “por a escola
no centro das politicas” significa:

II. Na perspectiva sociocritica, a decisdo de “por a escola
no centro das politicas” significa:

1 —dar liberdade aos profissionais da escola para aplicarem
os recursos financeiros a ela destinados e para adotarem
métodos de ensino, sem restrigoes.

2 —liberar o Estado de boa parte de suas responsabilidades,
deixando as comunidades e as escolas a iniciativa de
planejar, organizar e avaliar os servigos educacionais.

3 —valorizar as agdes concretas dos profissionais na escola,
decorrentes de sua participagdo em razdo de interesse
publico, sem, com isso, desobrigar o Estado de suas
responsabilidades.

4 —promover a avaliagdo e a critica dos servigos educacio-
nais da escola pela sociedade, como base para politicas
que visem sua melhoria para o progresso da economia.

(A)I-1e II-3.
B)I-1e -4
(C) I-2 e II-3.
D) 1-2 ¢ 4.

(E) I-3 e 11— 1.



06. A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2008) traz

07

a afirmacdo de que, para constituir uma escola a altura
dos tempos atuais, dentre outras agoes, “os gestores, como
agentes formadores, devem aplicar com os professores
tudo aquilo que recomendam a eles que apliquem com seus
alunos”.

A esse respeito, Lerner (2002) refere-se a uma estratégia
de formagdo em que o formador coloca os professores em
situagdo de aprendizes, por exemplo, para uma atividade de
produgdo de textos de determinado género; mas também or-
ganiza o grupo com observadores das intervenc¢des didaticas
e, no momento de reflexdo sobre o ocorrido, trabalha com
eles os conteudos referentes ao processo de aprendizagem
que vivenciaram como alunos e, igualmente, aqueles que
dizem respeito a acdo hipotetizada do docente.

A autora denomina essa estratégia formadora “situacdes de
(A) treinamento complexo”.

(B) aprender e ensinar”.

(C) brincar de aluno”.

(D) dupla conceitualizagdo”.

(E) dupla formagao”.

Na obra Saberes docentes e formagdo profissional, Maurice
Tardif (2008), pesquisador e professor universitario no Ca-
nada, expde sua visdo a respeito dos saberes que alicergam o
trabalho e a formag&o dos professores das escolas de ensino
fundamental e de ensino médio. Sdo muitos os pontos de
convergéncia encontrados entre o pensamento de Tardif e
as ideias externadas na Proposta Curricular do Estado de
Sdo Paulo para o Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino
Médio: documento de apresentagao (Sao Paulo: SE, 2008).

Das alternativas a seguir, assinale a que incorpora tanto as
convicgdes de Tardif quanto o espirito da Proposta Curri-
cular supracitada.

(A) O saber docente diz respeito a processos mentais, cujo
suporte se esgota na atividade cognitiva dos individuos.

(B) Docéncia e pesquisa sdo tarefas especializadas e inde-
pendentes: cabe aos docentes ensinar e aos cientistas
pesquisar.

(C) Parase promover aprendizagens que sejam relevantes
para os alunos, € preciso romper com a ideia de que
existe relacdo entre cultura e conhecimento escolar.

(D) Dentre as razdes para se optar por uma educacdo
centrada no ensino, encontram-se a democratizagdo
da escola e a formagdo de cidaddos criticos.

(E) Os professores devem ter clareza de que uma parcela
relevante do saber docente se da com o trabalho efetivo,
isto €, com a praxis.

08. Contreras (2002), em sua obra A autonomia de professores,

analisa esse tema vinculado ao do profissionalismo no
ensino, buscando avangar na compreensdo das questdes
que eles encerram.

Para o autor, a autonomia docente:

I. deve ser entendida como um processo dindmico e de
construgdo permanente, no qual se conjugam, equili-
bram-se e fazem sentido multiplos elementos, a partir
dos quais ela pode ser explicitada e descrita;

II. tem sua construgdo influenciada pelas condi¢oes pessoais
do professor ¢ pelas condigdes estruturais e politicas
nas quais interagem a escola e a sociedade;

III. decorre de um atributo pessoal encontrado no profes-
sor, 0 que o autoriza, enquanto profissional técnico, a
tomar decisdes competentes que terdo como suporte a
aceitagdo e o reconhecimento publicos;

IV. pressupde que ninguém pode nem deve interferir nas
deliberagdes de um professor em sua classe, porque ha
uma defini¢do legal de que essa competéncia ¢ exclu-
siva dele, ndo cabendo a intervengao de terceiros.

Assinale a alternativa que retine as melhores descrigdes para
expressar o pensamento do autor a respeito da autonomia
do professor.

(A) 1, apenas.

(B) Iell, apenas.

(C) Il e I1I, apenas.
(D) T eV, apenas.
(E) I, I e IV, apenas.
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09. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésica

(Saeb) foi iniciado em 1990 e seus resultados

(A) constituem um valioso subsidio para orientar a im-
plementagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) do Ensino Fundamental e da reforma curri-
cular do Ensino Médio, pois possibilitam localizar as
principais deficiéncias na aprendizagem dos alunos
das séries examinadas.

(B) se restringem a contribuir para a implementacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino
Fundamental e para as iniciativas de eliminacdo do
carater enciclopédico dos curriculos, o qual tem afetado
negativamente a aprendizagem dos alunos avaliados.

(C) permitem comparar o que os pardmetros curriculares
oficiais propdem e aquilo que esta sendo efetivamente
realizado em sala de aula, contudo tém sido ineficientes
para identificar as areas e os conteudos nos quais os
alunos revelam deficiéncias de aprendizagem.

(D) possibilitam extrair informagdes sobre o desempenho
da educacido basica em todo o pais, mas sem aferir a
proficiéncia dos alunos examinados quanto as suas
competéncias e habilidades nas disciplinas avaliadas
por meio desse sistema nacional.

(E) tém um potencial importante para o estudo das séries
avaliadas tanto no Ensino Fundamental como no
Ensino Médio, embora sejam considerados pelo MEC
e por outros 6rgdos de pesquisa como um recurso de
valor questionavel por decorrerem de uma avaliagdo
externa.
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10. Atualmente, os 6rgaos publicos t€ém manifestado preocupa-

¢do com a avaliacdo educacional, um exemplo ¢é a avaliagdo
da Educagao Basica do Estado de Sdo Paulo (Saresp). De
acordo com o texto Matrizes de referéncia para a avalia-
¢do Saresp: documento basico (Sdo Paulo: SEE, 2009), o
Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de
Sao Paulo utiliza procedimentos metodologicos formais e
cientificos cada vez mais aprimorados para coletar e siste-
matizar dados e produzir informagdes sobre o desempenho
dos alunos das escolas paulistas.

Em relacdo a esse sistema de avaliacdo, pode-se afirmar que:

I. em 2007, muitas mudangas foram introduzidas no
Saresp, de maneira a torna-lo mais adequado tecnica-
mente as caracteristicas de um sistema de avaliacdo em
larga escala ¢ apto a acompanhar a evolugdo da quali-
dade do sistema estadual de ensino ao longo dos anos;

II. ¢é facultativo ao aluno fazer a prova do Saresp, mas ¢
muito desejavel que participe porque essa avaliagdo
revela como anda a educacdo no Estado de Sao Paulo
e quais areas deverdo receber uma aten¢do maior por
parte do governo;

II1. os pais dos alunos da rede publica de ensino que qui-
serem que seus filhos participem da prova do Saresp
devem procurar a secretaria da escola ou a diretoria de
ensino de sua regido para inscrevé-los;

IV. em 2009, pela primeira vez, o Governo do Estado de
Sdo Paulo assumiu as despesas decorrentes da aplica-
¢do da avaliagdo das redes municipais de ensino que
manifestaram interesse em participar do Saresp.

Assinale a alternativa que contém apenas as afirmativas
corretas.

(A) TelL
(B) LI elV.
(C) LIelV.
(D) M eIl
(E) M elV.



11. A bibliografia constante da Resolu¢do SE n.° 13, de

12

3.3.2011, que da suporte ao presente concurso, indicou a
leitura de uma reportagem do site Educar para Crescer,
intitulada Por dentro do Ideb: o que é o Indice de Desen-
volvimento da Educagdo Basica?. De acordo com essa
reportagem, pode-se afirmar que

(A) o indice do Ideb ¢ inadequado como pardmetro para
estados e municipios orientarem a melhoria do ensino
em suas redes escolares.

(B) o que as escolas bem avaliadas tém de especial ¢ o
privilegiado nivel socioecondmico dos seus alunos.

(C) mesmo sabendo que a maior parte das escolas brasilei-
ras faz exigéncia de leitura, essa pratica pouco interfere
no desempenho dos alunos quanto ao Ideb.

(D) a porcentagem de professores com curso superior
completo ¢ irrelevante para o bom desempenho da
escola no Ideb.

(E) uma analise das institui¢des campeas do ranking mos-
tra como, com medidas simples, ¢ possivel se obter a
melhoria do ensino.

Os professores de todas as disciplinas do curriculo escolar
dependem da mediagdo de sistemas simbolicos, principal-
mente da mediagdo do sistema da lingua/linguagem, para
desenvolver o trabalho didatico-pedagogico junto a seus
alunos. Por outro lado, ao ensinar essa ou aquela disciplina,
esses professores também estdo ensinando a lingua materna,
o que pode ser feito de forma significativa, relacionando
vida e conhecimento, fazendo leitura de mundo enquanto
se leem e se escrevem textos. Por essa razdo, a Proposta
Curricular do Estado de Sdo Paulo, coerente com estudos
contemporaneos, como o de Lerner (2002), estabelece
prioridade para

(A) acompeténcia da leitura e da escrita com fundamento
na centralidade da linguagem no desenvolvimento da
crianga e do adolescente.

(B) as aulas de Portugués, Matematica e Arte, com intuito
de melhorar a aprendizagem em todas as demais dis-
ciplinas do curriculo.

(C) o ensino de linguas, acrescentando mais dois idiomas
estrangeiros modernos, ao longo da Educagdo Basica,
com seriagdo paralela.

(D) a competéncia de comunicacdo dos professores da
Educagdo Basica, a ser aferida nos préximos processos
seletivos.

(E) as praticas de leitura e escrita, no trabalho didatico-
-pedagodgico, do segundo ao nono ano do Ensino
Fundamental, utilizando metade ou mais da carga
horéria diaria.

13. Zabala, em Coll (2006), argumenta que, no processo de

planejamento, as decisdes relativas a selecao dos diferentes
tipos de contetidos que fardo parte de determinada unidade
didatica, bem como as decisdes relacionadas as situagdes
de aprendizagem, as atividades e tarefas a serem propostas
para trabalhar esses conteudos, e ainda as decisdes relativas
a organizagdo e distribuicdo do tempo e do espago para
desenvolvé-las, aos materiais didaticos mais adequados,
levando em conta as caracteristicas dos agrupamentos de
alunos, todas elas sdo guiadas ou orientam-se

(A) por roteiros ou planilhas para registro dos planos de
ensino, elaborados pelos gestores da escola em que os
professores trabalham.

(B) pelas instrugdes dos coordenadores pedagdgicos ou,
na auséncia deles, dos diretores de escola, ajudados,
quando possivel, pelos monitores da oficina peda-
gbgica.

(C) pelos objetivos do trabalho educativo que esta sendo
planejado, nos quais se baseia a articulagdo desses
elementos todos, de modo a buscar atingi-los.

(D) pelos conceitos e principios de cada disciplina do
curriculo, sistematizados no livro-texto adotado pela
escola, referéncia, também, para avaliagdo e promogéo
dos alunos.

(E) pelos recursos didaticos de que a escola dispde, pois de
nada adianta planejar um trabalho sem levar em conta
as ferramentas as quais se tera acesso para executa-lo.
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14. No artigo A4 estabilidade do curriculo disciplinar: o caso

das ciéncias, Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo
(2002) problematizam a integragdo curricular, examinando
a disciplina a que fazem referéncia.

Nesse trabalho, as autoras argumentam que

(A) a integragdo curricular em ciéncias se da pela via da
interdisciplinaridade e do projeto, devendo-se ter o
cuidado de assegurar a individualidade das disciplinas,
pois esta fica ameagada quando se usam aquelas vias
de integragdo.

(B) mesmo em curriculos transversais, cuja matriz de co-
nhecimento é ndo disciplinar, a for¢a dos processos de
administragdo curricular acaba gerando a organizagio
de disciplinas para controle das atividades docentes e/
ou discentes.

(C) a disciplina escolar se identifica com a disciplina
cientifica, portanto o professor em ciéncias deve atuar
como um pesquisador ou cientista que explora e aplica
saberes de diferentes areas do conhecimento.

(D) a forga do controle e dos processos de administracdo
curricular fica inibida quando se trata da area de cién-
cias, porque esta exige um tratamento interdisciplinar
a partir das diversas disciplinas que a integram.

(E) aintegracdo curricular por meio da abordagem inter-
disciplinar dos conteudos escolares, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Médio, s6 pode efetivar-se nos
limites de um mesmo campo de conhecimento.

SEED1102/006-PEBII-EducEspecial-manha

15. Leia atentamente as diversas formas de conceber a avaliagdo

da aprendizagem, que constam a seguir.

1 — Avaliagdo classificatoéria.

2 — Avaliagdo vinculada ao projeto politico-pedagogico.

3 — Avaliagdo mediadora.

4 — Avaliagao seletiva e excludente.

5 — Avaliagao envolvendo a melhoria da situagao avaliada.

6 — Avaliagdo que se limita a observacao e a interpretagdo
da situacdo avaliada.

7 — Avaliag@o com o objetivo de verificagdo do desempenho
do aluno e de registro de dados desse desempenho.

8 — Avaliagdo a servigo da aprendizagem do aluno, da sua
formacéo e da busca de cidadania.

9 — Avaliagdo visando a promogdo moral e intelectual dos
alunos.

10 — Avaliacdo facilitada para promover automaticamente
o0 aluno.

Assinale a alternativa que reline apenas os itens que apre-
sentam formas de conceber a avaliagdo coerentes com o
pensamento de Hoffmann (2001), com o de Vasconcellos
(2008) e com as concepgdes e orientagdes relativas a
Progressdo Continuada, nos termos da Deliberagdo CEE
n.° 9/97 e da Indicagdo CEE n.° 8/97.

(A) 1;3;6;7¢09.
(B) 1;4;6;7¢9.
(C) 2;3;5;8¢0.
(D) 2;3;5;8¢10.
(E) 2;5;7; 8¢ 10.



16. Para PERRENOUD (2000), a capacidade de organizar e

dirigir situagdes de aprendizagem constitui uma das dez
competéncias para ensinar e mobilizar competéncias espe-
cificas, dentre as quais, de acordo com o autor, encontra-se
a competéncia para

(A) construir e planejar dispositivos e sequéncias didaticas,
nas quais cada situagdo é uma etapa em progressao, o
que mobiliza o aluno para compreender e ter €xito ou
as duas realizagoes.

(B) construir e planejar sequéncias didaticas, nas quais o
professor induz a constru¢do do conhecimento pelo
aluno, por meio de uma trajetdria coletiva, e como
especialista propde a solu¢ao do problema e transmite
o saber.

(C) trabalhar a partir dos erros do aluno e dos obstaculos
a sua aprendizagem, aplicando os conhecimentos de
didatica e psicologia cognitiva, interessando-se por tais
erros e corrigindo-os um a um para sua superagao.

(D) trabalhar partindo das representagdes do aluno, dia-
logando com ele, respeitando suas concepgdes sem
questiona-las, para preserva-las e, dessa forma, apro-
ximar esse aluno do conhecimento cientifico.

(E) trabalhar no sentido de romper certas concepgdes do
aluno, eliminando-as e demonstrando-lhe que, como
professor, é capaz de oferecer-lhe conhecimento cien-
tifico em substitui¢do as suas ideias de senso comum.

17. Luis tem onze anos e frequenta o sexto ano do Ensino

Fundamental numa escola estadual. Ele apresenta muita
dificuldade na leitura e na escrita, o que o leva a ter um
baixo rendimento em todas as disciplinas, embora seja
uma crianga desejante de aprender. Nessas circunstan-
cias, e levando-se em conta o que dispde o Artigo 13 da
atual LDBEN, o professor PEB II, de Portugués, que vem
desenvolvendo, com os devidos registros, um processo
de recuperagdo continua, levou o caso de Luis para ser
discutido pelo Conselho de Classe, o qual julgou adequado
encaminha-lo a recuperagéo paralela.

Das alternativas que seguem, escolha a que corresponde
as orientacdes contidas no documento Caderno do Gestor
(2009) vol. 1, e que serviram de suporte para o encaminha-
mento do caso de Luis.

(A) Os casos de alunos que, durante a aula, ndo querem ou
ndo se empenham em resolver as atividades propostas
para sua aprendizagem precisam ser atendidos por meio
da recuperagdo paralela em substitui¢@o a recuperagdo
continua.

(B) A recuperacdo paralela, desenvolvida fora do horario
regular de aulas, exige a interrup¢do da recuperagdo
continua, a fim de evitar a sobrecarga do aluno com a
duplicidade de formas suplementares de atendimento.

(C) O encaminhamento do aluno para a recuperagao parale-
la deve ser feito no inicio do semestre letivo e precedido
de uma avaliagdo diagnostica, com indicagdo do que
o aluno deve aprender, mantendo-se esse atendimento
por um semestre, no minimo.

(D) A recuperagdo continua, inserida no trabalho de sala
de aula e constituida de intervencdes baseadas na
avaliagdo sistematica do desempenho do aluno, deve
articular-se a paralela quando necessaria para que o
aluno acompanhe o ritmo de sua turma.

(E) O encaminhamento do aluno para a recuperacdo para-
lela provém de decisdo do Conselho de Classe/Série
e ocorre quando o aluno demonstra ndo ter condi¢des
para acompanhar o ritmo da classe ou manifesta um
comportamento inadequado em aula.
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18. Os professores do 8.° ano (antiga 7. série) de uma escola de

Ensino Fundamental reuniram-se numa atividade de HTPC
(Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo) para discutir
suas concepgoes (divergéncias e consensos) a respeito do
Conselho de Classe/Série, pois vinham encontrando difi-
culdades no encaminhamento e aproveitamento pedagdgico
e educacional das reunides desse colegiado, com vistas a
oferta de um ensino de qualidade a todos os alunos. Suas
principais divergéncias e/ou consensos perpassavam 0s
objetivos e a composic¢ao desse Conselho.

Para os professores

I. Jalio e Madalena, o Conselho de Classe/Série sera
constituido por todos os professores da mesma classe ou
série e contara com a participag¢do de um aluno e um pai
de aluno por classe, devendo reunir-se ordinariamente
uma vez por bimestre ou quando convocado pelo diretor
da escola;

II. Hilda e Gregorio, o Conselho de Classe/Série € o cole-
giado responsavel pelo acompanhamento do processo
ensino-aprendizagem e seu objetivo supera o simples

julgamento de alunos com problemas de aprendizagem;

III. Ligia, Helena e Akira, aquele que preside a reunido do
Conselho precisa esclarecer que antes de julgar os alu-
nos, os conselheiros devem avaliar o que a escola faz ou
deixa de fazer para atender com qualidade a populagao

e como compensara os que forem prejudicados;

IV. Luana, Eneida e Venancio, cada conselheiro deve
munir-se de informagdes detalhadas sobre todos os
alunos da classe para que, em reunido, possa tomar
decisdes coerentes sobre eles, sem precisar acatar ideias
de colegas a respeito desses alunos, da escola e de seu

trabalho em sala de aula.

Assinale a alternativa cujos itens expressam os entendi-
mentos dos professores em concordancia com o documento
Gestdo do curriculo na escola: Caderno do gestor (2009)
vol.1.

(A) Iell, apenas.

(B) L, II e III, apenas.
(C) I eIl apenas.
(D) 11, III e 1V, apenas.

(E) LI, I e IV.
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19. Chrispino (2007), no texto Gestdo do conflito escolar:

20

da classifica¢do dos conflitos aos modelos de mediagao,
afirma que o conflito faz parte de nossa vida pessoal e esta
presente em institui¢des, interferindo na dindmica de seu
funcionamento, o que ocorre também com a escola, para a
qual recomenda

(A) instiga-lo, pois o conflito ¢ fonte de conhecimento e
de avango nas solugdes organizacionais e, desde que
mediado pelo professor, educa criangas e jovens para a
convivéncia tolerante de modo duradouro e extensivo
a outros contextos.

(B) enfrenta-lo com firmeza, exercendo uma lideranga
institucional que toma o partido do conflitante, o qual
estd com a razdo em termos dos objetivos da escola, o
que desencoraja futuros conflitos e incentiva o com-

portamento desejado para os alunos.

(C) inibi-lo antes que gere violéncia, pois deve ser visto
como uma anomalia do controle social e, portanto,
como algo ruim, que educadores das novas geracdes
devem combater, contribuindo para a construcdo de

uma sociedade da paz.

(D) enfrenta-lo com habilidade investigativa, identificando
as liderangas negativas que incitam ao conflito e devem
ser cortadas, bem como as liderangas positivas que,
treinadas pelos educadores, podem exercer a mediag@o

para extingdo do conflito.

(E) enfrenta-lo com habilidade, exercendo uma mediagao
que melhore as relagdes entre os alunos, o que pode
oportunizar o bom desenvolvimento das aulas e per-
mitir a vivéncia da tolerancia, como patriménio que

se manifestara em outros momentos da vida.

Beaudoin e Taylor (2006) defendem que o bullying é mais
do que um simples fenomeno: ¢ uma cultura na escola.
Entretanto, ndo devemos aceitd-lo como algo natural e
inevitavel entre os estudantes, ¢ preciso investir esforcos
para proporcionar mudangas significativas nas relagdes de
convivio tanto escolar quanto social.

Com esse entendimento, é correto afirmar que o bullying

(A) ocorre sempre da mesma maneira, pois ele independe
de um filtro cultural daquilo que ¢é aceitdvel numa
situagdo especifica.

(B)

¢ um fendmeno em que agressores e vitimas sempre
pertencem a um mesmo estrato social.

(C) é um fendmeno tipico de adolescentes e nunca ocorre
em idades precoces como as das criancas da educacao

infantil.

D)

tende a desaparecer quando se constroi um clima de
atengdo e de vinculo entre as pessoas.

(E)

¢ uma forma de intimidagao indireta que inclui as “go-
zagdes”, mas nunca chega a empregar a forga fisica.



21.

22.

23.

FORMAGAO ESPECIFICA

Segundo o artigo 2, da Conveng¢ao da ONU (2006), o con-
ceito de “Lingua” abrange

(A) apenas as linguas faladas.
(B) apenas as linguas de sinais.
(C) as linguas faladas e as de sinais.

(D) as linguas faladas e as de sinais e outras formas de
comunicag¢do ndo falada.

(E) aslinguas orais com legitimac&o gramatical estabelecida.

Segundo a Declaragio de Salamanca (1994) — E cada vez
maior o consenso de que criangas e jovens com necessidades
educativas especiais sejam incluidos nos planos de educagio
elaborados para a maioria de meninos e meninas |[...] essa
ideia levou ao conceito de escola integradora]...].

A escola integradora tem o desafio de
(A) desenvolver uma pedagogia centralizada na crianca.

(B) elaborar um projeto politico-pedagogico socio-
interacionista.

(C) coibir a exclusdo em todas as escolas em ambito inter-
nacional.

(D) elaborar um projeto politico-pedagdgico complementar
a sala de recursos.

(E) elaborar um curriculo equalizado para os periodos
letivos.

O uso da prétese auditiva tem o objetivo de

(A) estigmatizar a pessoa com deficiéncia auditiva.
(B) diferenciar o aluno surdo dos demais.

(C) melhorar a acuidade auditiva.

(D) desafiar o proposito da educagao inclusiva.

(E) estimular o desenvolvimento do surdo pela atencdo
visual.
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24.

25.

26.

27.

O documento legal que estabelece as diretrizes ¢ bases da
educagio nacional é

(A) aLei Complementar n.° 1.078, de 17 de dezembro de
2008.

(B) a Deliberagao CEE n.° 9/97 e indica¢do CEE n.° 8/97.
(C) o Parecer CEE n.° 67/1998.

(D) alnstrucdo CENPn.°1/2010, de 11 de janeiro de 2010.
(E) aLeiFederal n.°9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Para que ocorra o desenvolvimento da eficiéncia visual,
estdo entre as condi¢des que precisam estar presentes:

I. 0 amadurecimento ou desenvolvimento dos fatores
anatomicos e fisiologicos do olho, vias Oticas e cortex
cerebral;

II. o uso dessas fungdes, o exercicio de ver;
III. a interpretagdo literal de estimulos fisiologicos visuais.

Esta correto o contido em
(A) 1, apenas.

(B) Tell, apenas.

(C) 1I, apenas.

(D) 1 e III, apenas.

(E) I eIl

O software com voz sintetizada, reproduzida através de
autofalantes, para transmitir oralmente a informagao visual
projetada na tela do computador, ¢ denominado

(A) leitor de tela.
(B) leitor dptico.
(C) soroba.
(D) braille.
(E) abaco.

Os primeiros exercicios de vocalizagdo iniciam-se
(A) no inicio da puberdade.

(B) apds o amadurecimento motor.

(C) apds o engatinhar.

(D) no periodo escolar.

(E) apos desenvolvimento da marcha.
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28.

29.

30.

O ouvido ¢ o principal 6rgdo sensorial a longa distancia,
pode ser considerado como o sentido “rei”, principalmente
para as pessoas com cegueira. E o tmico meio pelo qual a
pessoa cega pode perceber a distancia e a profundidade em
qualquer ambiente. Ao contrario do que parece, ndo existe
uma compensagdo automatica da agudeza auditiva causada
pela perda da visdo. Ela aparece

(A) como objeto de integragdo neural que se molda ao tipo
de comportamento da pessoa surda.

(B) como resultado do esforco persistente das pessoas
cegas para usufruirem ao maximo desse sentido.

(C) como aunica opgdo de adaptag@o pelas pessoas cegas,
na tentativa de adaptarem-se ao mundo.

(D) como um resultado sem esforco das pessoas cegas para
usufruirem ao maximo desse sentido.

(E) como unica tentativa sensorial elaborada pelo sistema
nervoso na tentativa de substituir o sentido perdido.

Ha uma ideia compartilhada por todos os profissionais da
linha oralista: em relagdo a crianga que ndo recebe esti-
mulagdo precoce, segundo Couto (in Goldfeld, 1997), ela
comegara a se comunicar por gestos, o que

(A) favorecera a aprendizagem de Libras.

(B) ndo estimulara o interesse pelo bilinguismo.
(C) prejudicara o aprendizado da oralizagéo.
(D) implicard em nunca utilizar lingua oral.

(E) fara com que Libras seja a primeira lingua a ser
adquirida.

Na porgdo interna do ouvido, esta situada uma estrutura que
tem o tamanho de um grao de feijdo, com terminagdes ner-
vosas capazes de converter as vibragdes mecanicas (ondas
sonoras) em impulsos elétricos, os quais sdo enviados ao
nervo auditivo e deste para os centros auditivos do cérebro.

Essa estrutura denomina-se
(A) membrana timpanica.

(B) bigorna.

(C) canais semicirculares.

(D) coclea.

(E) nervo auditivo.

SEED1102/006-PEBII-EducEspecial-manha
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31.

32.

33.

Correlacione as colunas.

a. Localizada no ouvido ex-

1. Surdez condutiva ..
terno e/ou médio e interno.

b. Localizada no ouvido

2. Surdez neurossensorial | .
nterno.

c. Localizada no ouvido

3. Surdez mista (g
médio e/ou externo.

A alternativa correta é:
(A) 1c; 2b; 3a.
(B) Ic; 2a; 3b.
(C) 1b; 2a; 3c.
(D) 1a;2b; 3c.

(E) 1a;2c; 3b.

Em 1880, aconteceu o Congresso Mundial de Professores de
Surdos em Mildo, na Italia, no qual se chegou a conclusao
de que os surdos deveriam ser ensinados utilizando

(A) alingua de sinais.

(B) a comunicagdo total.

(C) o método bilingue.

(D) somente leitura e escrita.

(E) o método oral puro.

Atualmente, a Linguistica da Lingua de Sinais ¢ uma
disciplina em expansdo no mundo todo e suas pesquisas
demonstram a importancia dessa lingua na constituicao do
sujeito surdo. Os estudos ja desenvolvidos afirmam que as
etapas de aquisigdo da lingua de sinais

(A) sdo diferentes daquelas apresentadas por criangas
ouvintes com lingua oral.

(B) s6 podem ser concluidas se a crianca surda aprender
primeiro a lingua oral de seu pais.

(C) sao semelhantes aquelas apresentadas por criancas
ouvintes com a lingua oral.

(D) so6 podem ser comparadas entre as criangas surdas que
utilizam lingua de sinais.

(E) sdo tdo complexas que a crianga surda apresenta mais
dificuldade em aprender a lingua de sinal.



34.

35.

36.

Séo critérios indicativos para o implante coclear:

L. criangas e jovens de até 17 anos de idade com deficién-
cia auditiva moderada;

II. adaptag@o prévia do AASI — Aparelho de Amplifica-
¢do Sonora Individual — e habilitagdo auditiva durante
6 meses;

III. familia adequada e motivada para o uso do implante
coclear.

Esta correto o contido em
(A) 1, apenas.

(B) Iell, apenas.

(C) 11, apenas.

(D) 1I e 111, apenas.

(E) 1, 1l ellL

Segundo Pereira (2009), na tarefa de ensinar a Lingua Por-
tuguesa ao aluno surdo, o professor iniciava com palavras e
prosseguia com a utilizagdo dessas palavras em estruturas
frasais, primeiramente simples, e depois cada vez mais
longas e morfossintaticamente mais complexas. Por meio
de exercicios de substituigdo e de repeticdo, esperava-se que
os alunos memorizassem as estruturas frasais trabalhadas
e as usassem.

Esse método ¢ conhecido como
(A) sintatico.

(B) morfologico.

(C) comparativo.

(D) repetitivo.

(E) analitico.

Em relagdo a aprendizagem da leitura pelos surdos, pode-se
considerar um agravante:

(A) o fato de ndo saberem portugueés.

(B) o déficit cognitivo pela falta de aquisi¢do de linguagem.
(C) o fato de serem incapazes de escrever.

(D) o fato de desconhecerem a gramatica de Libras.

(E) adificuldade em conversar em Libras com a professora.
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37.

38.

39.

A concepgdo da escrita como transcri¢gdo de unidades
sonoras levou os profissionais a investirem em intensivo
treinamento auditivo e de fala. Os fonemas, as silabas e os
vocabulos que seriam posteriormente trabalhados na escrita
eram treinados, visando ao estabelecimento da relagdo
fonema-grafema (Pereira, 2009).

Esse fato pode

(A) corroborar com a hipétese de que todas as criangas
devam ser oralizadas.

(B) ressaltar a inutilidade da lingua de sinais na educacéo
de criangas surdas.

(C) fazer com que a entrada no mundo da leitura e da escrita
deixe de ser um processo prazeroso para as criangas
surdas.

(D) demonstrar a falta de necessidade de a crianga surda
aprender a escrever.

(E) explicar porque todos os surdos apresentam dislexia
concomitante a sua surdez.

Se somente o uso de uma lingua bastasse para aprender, as
pessoas ouvintes ndo teriam problemas de aproveitamen-
to escolar, ja que entram na escola com uma lingua oral
desenvolvida [...].

Considerando-se a necessidade do desenvolvimento da
capacidade representativa e linguistica dos alunos com
surdez, a escola comum deve

(A) contemplar o ensino de Libras.
(B)
©)
D)
(E)

contemplar o ensino em Libras.
contemplar o ensino em Lingua Portuguesa.
contemplar o ensino da Lingua Portuguesa.

contemplar o ensino de Libras, o ensino em Libras e
o ensino da Lingua Portuguesa.

As escolas comuns ou especiais, pautadas no oralismo,
visam a capacitagdo da pessoa com surdez para que possa
utilizar

I. a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral,
II. a voz;
II1. a leitura labial.

Esta correto o contido em
(A) 1, apenas.

(B) Iell, apenas.

(C) 1I, apenas.

(D) II e 111, apenas.

(E) L1l elll
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40. Caso ndo existam sinais para designar determinados termos

41

42

cientificos, os professores de Libras analisam os termos,
procuram entendé-los e

(A) avaliam a criagdo dos termos em Libras e os registram
para o uso em Libras.

(B) avaliam a criagdo dos termos em Libras, mas ndo tém
autonomia para registra-los.

(C) os explicam da melhor forma a partir dos sinais exis-
tentes em Libras.

(D) os explicam em libras, apoiados na utilizagao do alfa-
beto digital, para que o surdo compreenda o contexto.

(E) utilizam o alfabeto digital para que o surdo entenda o
contexto e fornega um novo sinal.

A Resolugdo SE n.° 11/2008 dispde que o atendimento es-
colar de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais far-se-a

(A) preferencialmente, em classes comuns da rede regular
de ensino, com apoio de servigos especializados orga-
nizados na propria ou em outra unidade escolar, ou,
ainda, em centros de apoio regionais.

(B) exclusivamente, em classes comuns da rede regular de
ensino, com apoio de servicos especializados organi-

zados na propria ou em outra unidade escolar.

(C) preferencialmente, em classes especiais da rede regular
de ensino, com apoio de servigos terapéuticos especia-
lizados organizados na propria ou em outra unidade

escolar, ou, ainda, em centros de apoio.

(D)

exclusivamente, em classes especiais da rede regular de
ensino, com apoio de servigos terapéuticos especializados.

(E) somente nas classes comuns da rede regular de ensino,
com apoio de servigos terapéuticos especializados

organizados na propria ou em outra unidade escolar.

A Deliberag¢do CEE n.° 68/2007

(A) fixa normas para a educagdo de alunos que apresen-
tam necessidades educacionais especiais, no sistema
estadual de ensino.

(B) determina normas para a educagao de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, nos

sistemas municipais de ensino.

(C) regulariza as normas para a educacdo de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, no

sistema federal de ensino.

(D) dispoe sobre a educacdo escolar de alunos com neces-
sidades educacionais especiais, nas escolas da rede

estadual de ensino.

(E) estabelece as diretrizes e bases para a educagdo de
alunos com necessidades especiais, nas trés esferas de

ensino: nacional, estadual e municipal.

SEED1102/006-PEBII-EducEspecial-manha
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43.

44

45.

Mazzotta (1996), em seu livro Educagdo Especial no Brasil:
historia e politicas publicas, afirma que alguns brasileiros
iniciaram, ja no século XIX, a organizagdo de servicos
para atendimento a cegos, surdos, deficientes mentais e
deficientes fisicos.

A organizacdo desses servigos foi inspirada em experiéncias
concretizadas

(A)
(B)
©
D)
(E)

na China e no Japao.

na Europa e na Australia.

na Europa e nos Estados Unidos.
na Franga e na Alemanha.

na Asia e na Africa.

Rosita Edler Carvalho (2005), em seu livro Educa¢do
Inclusiva com os Pingos nos Is, faz uma andlise do Projeto
Politico-Pedagogico da escola sob a 6tica da incluséo.

De acordo com essa autora, o Projeto Politico-Pedagogico
deve

(A) ser construido pelas Secretarias de Educacao, para
garantir a normatizagdo dos pressupostos da educagéo
inclusiva.

(B) propor agdes para os alunos que tenham condicéo de
frequentar as classes comuns do ensino regular.

(C) prever verba para a realizacdo de avaliacao diagnos-
tica, com o intuito de encaminhar os alunos que néo

conseguem acompanhar o ensino regular.

ser construido coletivamente e envolver toda a comu-
nidade escolar, contendo trés dimensdes centrais.

D)

(E)

ser elaborado como reflexo das discussdes legais pro-
movidas pelos 6rgaos do Ministério da Educago.

Leia as frases, a seguir, assinalando V (verdadeiro) ou F
(falso).

() O cubaritimo e o soroban s3o instrumentos que nio
permitem a realizagdo de calculos matematicos pela
pessoa com deficiéncia visual.

() Soroban adaptado consiste na introdug¢ao da borracha
compressora, a qual resolve a dificuldade dos cegos em
manipular esse aparelho.

() Ainserc¢do da borracha permite que os cegos empurrem
as contas com mais seguranga e autonomia para repre-
sentar os valores numéricos, conforme as operagdes a
serem efetuadas.

A sequéncia correta, de cima para baixo, é:
(A) F; F; V.
(B) F; V; V.
©) V;V; V.
(D) F; F; F.
(E) V; V; F.



46.

47.

48.

Anderson (apud MEC/SEESP, 2006) sugere algumas
recomendagdes de ordem pratica para a intervengdo com
pessoas cegas, a saber:

L. necessidade de prover criancas cegas com programas
de atividades orientados para amplas oportunidades de
explorar e fazer experimentacdes com objetos;

II. ensina-las a usar métodos mais apropriados e sistema-
ticos de obter informagdes tateis;

III. evitar que elas brinquem junto das criangas videntes,
para ndo se machucarem.

Esta correto o contido em
(A) 1, apenas.

(B) Iell, apenas.

(C) Ielll, apenas.

(D) I e III, apenas.

(E) 1, 1l ellL

Em relagdo ao Braille, ¢ correto afirmar que

(A) permite ao cego ter uma velocidade de leitura maior
que a do vidente.

(B) ¢ um recurso ensinado para as pessoas com cegueira
congénita.

(C) ¢ um sistema pouco utilizado pelos alunos deficientes
visuais.

(D) ¢ um sistema de leitura e escrita utilizado por pessoas
cegas e com baixa visdo.

(E) ¢ a unica maneira de o deficiente visual ter acesso a
informacao escrita.

A escrita braille se faz ponto a ponto na reglete
(A) ou letra a letra na maquina braille ou no computador.
(B) e ponto a ponto na maquina braille e no computador.

(C) ou letra a letra na maquina braille ou ponto a ponto no
computador.

(D) e ponto a ponto no computador ou na impressora
braille.

(E) etambém letra a letra na reglete.
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49.

50.

51.

Relacione os conceitos 1, 2, 3 com seus significados a, b, c.

1. Incapacidade (a) Refere-se as desvantagens que
o individuo experimenta como

consequéncia das incapacidades.

2. Restrigdo (b) Toda resposta motora.

3. Motricidade (¢) Reflete a consequéncia da

deficiéncia do ponto de vista
do rendimento funcional e da
atividade do individuo.

Esta correta a relagdo contida em
(A) 1a;2b; 3c.
(B) la; 2c; 3b.
(C) 1b; 2a; 3c.
(D) 1c; 2b; 3a.
(E) Ic; 2a; 3b.

Martin, et al. (2003) afirmam [...] quando trabalhamos
com um aluno com paralisia cerebral, devemos saber que
ele tem uma lesdo cerebral (ndo evolutiva e de instauragio
precoce),

(A) e que seu distarbio mais relevante ¢ o intelectual.
(B) evaiapresentar, necessariamente, problemas de conduta.
(C) e que seus disturbios mais relevantes sao os motores.
(D) mas sem apresentar distirbios sensoriais.

(E) mas sem a existéncia de crises convulsivas.

Para os profissionais que vao trabalhar com alunos que
apresentam sequelas de Paralisia Cerebral, no ambito da
educacdo, ¢ importante saber como se deslocam, como
utilizam as maos, como se comunicam ¢ suas possibilidades
de assentamento. Essas informagdes sdo relevantes para

I. facilitar sua mobilidade e propiciar postura adequada
para realizar as atividades;
1. diagnosticar as doengas e administrar os medicamentos
adequados;
adequar os materiais escolares e introduzir sistemas de

comunicagio.

II1.

Esta correto o contido em
(A) Tell, apenas.

(B) Ielll, apenas.

(C) I elll, apenas.

(D) III, apenas.

(E) LT elll
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52.

53.

54.

E muito importante que o profissional da educagio conhega
o desenvolvimento motor normal para poder

(A) detectar as alteragdes e os problemas dos alunos com
incapacidade motora.

(B) diagnosticar qual afecc¢éo os alunos apresentam.
(C) desenvolver o tratamento terapéutico mais adequado.
(D) diagnosticar os alunos com paralisia cerebral.

(E) diagnosticar em seus alunos as doengas musculares
progressivas.

Considere o seguinte excerto.

Entrelagado no conceito do instrumento psicologico esta o
conceito de mediacdo. Pense na palavra medium, do latim,
que significa central, no meio, entre. Assim como o instru-
mento se coloca entre a pessoa que atua e o objeto sobre
o qual ela age, a mediagdo instrumentaliza aquele que faz.
(Reily, 2006, p. 19).

A respeito do conceito de mediacdo, pode-se dizer que

(A) a mediagdo se constitui como um processo neutro e
passivo.

(B) para Vygotsky, a linguagem ¢é desnecessaria como
veiculo de mediagao.

(C) asrelagdes do homem com o mundo ndo sdo mediadas
pelo signo.

(D) o conceito de instrumento esta desvinculado do con-
ceito de mediagdo.

(E) mediag@o e instrumento sdo conceitos imbricados na
abordagem sociocultural.

A acgio fisica do aprendiz sobre o objeto € central na teoria
construtivista de Piaget. (Reily, 2006). Se um aluno apre-
senta limitagdes que afetam a recepgdo das sensagdes ou a
sua resposta motora a elas, sera necessario

I. valorizar outras vias de acesso sensorial e outras alter-
nativas de acdo sobre o mundo;

II. inventar adaptagdes que lhe permitam utilizar os objetos;

II1. quando possivel, promover contato direto com o objeto

de conhecimento.
Esta correto o contido em
(A) 1, apenas.
(B) 11, apenas.
(C) III, apenas.
(D) 1I e 111, apenas.
(E) LI eIIL

SEED1102/006-PEBII-EducEspecial-manha
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5S.

56.

57.

A Comunicaggo Suplementar e Alternativa (CSA) refere-se a

(A) uma abordagem que substitui a fala e/ou linguagem
escrita de individuos com deficiéncia.

(B) abordagens que pretendem complementar ou substituir
a fala natural e/ou linguagem escrita de alguém.

(C) um sistema que serve exclusivamente para comple-
mentar a fala ou a linguagem escrita dos alunos.

(D) sistemas tnicos em que o interlocutor usa o proprio
corpo para comunicar suas intengdes e sentidos.

(E) simbolos utilizados especialmente para a comunicagao
de pessoas que perderam a fala natural.

Alguns alunos usam uma prancha de comunicag@o basica
com pictogramas (simbolos que representam objetos, ideias
ou conceitos por meio de desenhos figurativos) para se comu-
nicarem com o professor e seus colegas. A decisdo de como
organizar os pictogramas numa prancha de comunicacéo ¢

(A) de ordem estética, como fica melhor a disposi¢ao na
prancha.

(B) por ordem de importancia gramatical da lingua escrita.

(C) de ordem estética e estabelecida de acordo com a
necessidade da familia.

(D) de ordem funcional, como o aluno visualiza e alcanga
melhor as figuras.

(E) de ordem aleatoria, a distribui¢do € realizada pelo
programa do computador.

Reily (2006) ressalta que em trabalhos educacionais apa-
recem alguns mitos sobre a comunicagdo alternativa, que
em nada beneficiam o processo escolar dos alunos.

Assinale a resposta que contém um desses mitos.

(A) O uso de sistemas de sinais pode ajudar o interlocutor
a manter um estilo de didlogo mais concreto.

(B) Aprancha ndo precisa substituir o que ja foi apropriado,
aquilo que o aluno consegue ndo precisa ser repetido
utilizando a prancha.

(C) Se o aluno usar CSA, podera utilizar a prancha como
muleta, prejudicando suas possibilidades de desenvol-
vimento da fala.

(D) A maior compreensdo dos fendmenos e a possibilidade
de comunica-los favorecem o interesse pelo meio e,
em consequéncia, o aumento de vocalizagdes.

(E) Existem resultados de pesquisas empiricas que
demonstram que, com o uso de CSA, o niimero de
vocalizagOes aumenta.



58.

59.

60.

Ha alunos com disturbios neuromotores que afetam a motri-
cidade manual. Esses alunos podem apresentar movimentos
manuais involuntarios e/ou incoordenados.

Nesses casos, os alunos

(A) devem escrever com letra cursiva.

(B) devem evitar o uso do teclado do computador.

(C) tém maior facilidade em grafar letras bem quadradas.
(D) precisam usar lapis mais finos e leves.

(E) devem escrever com letra pedagogica.

As criangas com paralisia cerebral estdo sob alto risco de
convulsoes [...] As convulsdes sdo classificadas de acordo
com o tipo e a localizagdo da descarga elétrica anormal no
cérebro (Geralis, 2007).

Assinale a alternativa que apresenta uma atitude correta
diante de uma crise convulsiva.

(A) Parainterromper a convulsdo, dar um banho morno na
pessoa.

(B) Deitar a pessoa de lado, de forma que a saliva possa
fluir para fora da boca.

(C) Colocar uma colher ou outro objeto de metal entre os
dentes da pessoa.

(D) Segurar firmemente a lingua para evitar que ela a
engula.

(E) Colocar a pessoa sentada e segurar a lingua para fora
da boca.

Ha trés tipos basicos de brincadeiras: exploratérias, manipu-
lativas e imaginativas. Segundo Geralis (2007), a prontidao
e o nivel de interesse da crianca para essas brincadeiras
dependerdo do seu desenvolvimento cognitivo,

1. da sua maturidade socioemocional;
II. das suas habilidades motoras;
III. do seu nivel cultural.

Esta correto apenas o contido em
(A) L

(B) 1L

(C) 1L

(D) Iell

(E) 1 elll
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61.

62.

63.

Fundamentando-se no art. 59 da Lei n.° 9.394/96, e no
art. 6.° da Resolugdo SE 11/2008, as escolas estaduais pau-
listas poderdo expedir aos alunos, com grave defasagem
idade/série e severa deficiéncia mental ou grave deficiéncia
multipla, declaragdo com terminalidade especifica de deter-
minada série, em casos plenamente justificados, mediante

(A) relatorio circunstanciado dos professores, referendado
pelo Coordenador Pedagégico e Diretor da UE, apos
exames médicos comprobatorios, ratificados pela
Diretoria Regional de Ensino.

(B) relatério de avaliacdo pedagogica, elaborado pelo pro-
fessor de SAPE, vistado pelo Coordenador Pedagogico,
Diretor da UE, Conselho Tutelar, Supervisor de Ensino

e responsavel pelo CAPE.
©

relatorio de avaliagdo pedagdgica, com anuéncia da fa-
milia, parecer do Conselho de Classe e Série, aprovado
pelo Conselho de Escola e vistado pelo Supervisor de
Ensino, responsavel pela UE e pela Educacdo Especial,

na Diretoria Regional de Ensino.

(D) relatorio circunstanciado dos professores, acompanha-
do de parecer de equipe médico-psicologica indicada
pela familia, referendado pelo Diretor e Supervisor

responsaveis pela UE e Diretor Regional de Ensino.
(E) fichas de observagdo dos professores e seus auxiliares,
balizadas por profissionais da area da saude, acompa-
nhadas de parecer do Conselho de Escola, homologado
pelo Diretor e Supervisor da UE, encaminhadas ao Se-

cretario da Educagio pelo Diretor Regional de Ensino.

O artigo 58 do Capitulo V, da LDBEN 9.394/96, define a
Educagio Especial como

(A) um tipo de ensino, oferecido por institui¢cdes especia-
lizadas em deficiéncias.

(B) aquela oferecida, em turno diverso do ensino regular,
a alunos com deficiéncias.

(C) servigos terapéuticos especializados, na rede de ensino
comum.

(D) modalidade de educagao escolar, de dever constitucio-
nal do Estado.

(E) um apoio especializado, de acordo com cada deficién-
cia, em carater suplementar.

Bianchetti (2008) aponta que, de acordo com o paradigma
espartano, ao valorizar a estética, a forca, a danga e a beleza
do corpo, se, ao nascer, a crianca apresentasse qualquer ma-
nifestagdo indicativa de atentar contra o ideal prevalecente,
ela era

(A) estimulada.
(B) castigada.
(C) eliminada.
(D) reconhecida.
(E) adotada.
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64.

65.

66.

O principal objetivo do ensino inclusivo, conforme afirmam
Stainback & Stainback (1999), é

(A) servir adequadamente a todos os alunos.
(B) desenvolver a socializag@o, promovendo a convivéncia.
(C) desenvolver recursos especializados para a acessibilidade.

(D) estimular a pesquisa sobre novas tecnologias para
pessoas com deficiéncia.

(E) auxiliar as familias de alunos com deficiéncia.

Sobre a utilizagdo dos diversos sentidos pelas pessoas cegas
(segundo a fonte Atendimento Educacional Especializado:
DV, 2007. p. 15), pode-se afirmar que

L. o desenvolvimento agugado da audigdo, do olfato e
do paladar ¢ resultante da ativacao desses sentidos por
forca da necessidade;

II. o olfato e o paladar funcionam conjuntamente e sdo
coadjuvantes indispensaveis;

III. a experiéncia tatil limita-se ao uso das maos, por sua
grande quantidade de terminagdes nervosas nos dedos;

IV. o desenvolvimento agucado de outros sentidos € um fe-
ndmeno extraordindrio e tem um efeito compensatorio;

V. os sentidos t€ém as mesmas caracteristicas e potencia-
lidades para todas as pessoas.

Esta correto apenas o contido em
(A) L

(B) TellL

(©) I, Melll

(D) L1eV.

(E) LIlelV.

A falta da visao produz efeitos diretos no desenvolvimento
e aprendizagem da crianga, de acordo Lowenfeld e Ochaita
(in MEC/SEESP, 2007), afetando

L. orientagdo e mobilidade;
II. interagdo com o ambiente;
III. o seu paladar;
IV. a formagdo de conceitos;
V. o seu gosto pela musica.

Esta correto apenas o contido em
(A) Tell

(B) 1L 1l e V.

(©) 1IV.

(D) L1lelV.

(BE) LI, I e V.
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67.

68.

69.

De acordo com Coll (2004), os erros mais frequentes na
leitura Braille sdo:

(A) direcao e inversdo dos pontos.

(B) acréscimo a rotagdo de pontos e rotagdo de formas.
(C) decodificagdo das formas e rapidez.

(D) captagdo da informagdo e supressdo de pontos.

(E) cansago tatil e acréscimo de formas.

Conforme Masi (in MEC/SEESP, 2003), conceitos basicos
relacionados a Orientagdo ¢ Mobilidade sdo necessarios
para a pessoa com deficiéncia visual movimentar-se com
seguranga ¢ eficiéncia, como o conhecimento corporal,
devendo-se dar especial atengdo

(A) ao esquema corporal, ao conceito corporal, a imagem
corporal, aos planos do corpo e suas partes, a laterali-
dade e a direcionalidade.

(B) ao equilibrio, as diregdes, ao aparelho vestibular, aos
planos de corpo, a lateralidade e ao clima.

(C) a imagem corporal, ao equilibrio, a lateralidade, ao
aparelho vestibular e a topografia.

(D) ao equilibrio, a0 esquema corporal, as partes do corpo,
ao clima, a direcionalidade e a lateralidade.

(E) a imagem corporal, a lateralidade, a topografia, aos
planos de corpo, ao clima e ao equilibrio.

De acordo com a publicagdo do MEC/SEESP, 2007 sobre
o Atendimento Educacional Especializado para Deficientes
Mentais, pode-se afirmar que o AEE caracteriza-se por

(A) reorganizar os contetidos académicos da escola comum,
sistematizando-os num novo Projeto Pedagogico.

(B) promover a socializagdo do educando para a aquisigdo
de comportamentos aceitos pela sociedade.

(C) oportunizar a construgdo da inteligéncia do aluno
com deficiéncia mental, tornando-o agente capaz de
produzir significado/conhecimento.

(D) substituir os contetidos da escola comum, para simpli-
ficar o treino desses mesmos conteudos.

(E) possibilitar um trabalho conjunto da equipe escolar
para divulgar os beneficios da inclusdo.



70.

71.

72.

Consta entre as possiveis adapta¢des das classes regulares
para os alunos com deficiéncia intelectual, de acordo com
Romeu Sassaki (2007),

(A) usarjogos e brinquedos durante todo o periodo da aula,
estimulando a socializagdo.

(B) usar grupos de aprendizado cooperativo, contar histo-
rias para ensinar conceitos abstratos, preparar versdes

simplificadas do material.

©

facilitar as tarefas em classe, repetindo-as muitas vezes
e encaminha-las como li¢do de casa.

(D)

sentar o aluno na frente da classe, dar trabalhos em
grupo, e usar exclusivamente material concreto.

(E) dar provas orais, repetir muito todas as orientagdes e
dar-lhes muito tempo para realizar as mesmas tarefas

da classe.

Conforme a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), a
Classificagdo Internacional de Doengas, Décima Revisao
(CID-10) e a Classificagdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Satde (CIF) sdo

(A) antagonicas.

(B) contraditorias.
(C) confusas.

(D) complementares.

(E) suficientes.

Desde sua publicagdo como uma versdo experimental, em
1980, a classificagdo Internacional de Deficiéncias, Inca-
pacidades e Limita¢des tem sido utilizada para varios fins,
por exemplo, como

(A) uma ferramenta estatistica, de pesquisa, clinica e de
politica social.

(B) um instrumento de propaganda e marketing, pesquisa
social e estatistica.

(C) uma ferramenta de exclusdo, divulgagdo, educativa e
clinica.

(D) uma ferramenta de formagdo, pesquisa, marketing e
exclusdo.

(E) um instrumento de estatistica, discriminacao, formagao
€ persuasao.
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Para responder as questdes de nimeros 73 ¢ 74, leve em conta
a defini¢do de retardo mental, de 2002, da AAMR — Associagao
Americana de Retardo Mental.

“Retardo mental é uma incapacidade caracterizada por im-

portantes limitagdes, tanto no funcionamento intelectual quanto
no comportamento adaptativo, esta expresso nas habilidades
adaptativas conceituais, sociais ¢ praticas. Essa incapacidade
tem inicio antes dos 18 anos de idade.”

73.

74.

75.

Para o entendimento da defini¢ao da Associacdo Americana
de Retardo Mental, consideram-se corretas as seguintes
hipoteses:
I. afirma-se que as pessoas com retardo mental nunca
melhoram;
IL
II1.

mantém-se um enfoque ecologico;

afirma-se que os individuos com limitagdes também
tém potencialidades;

IV. a faixa etaria ndo deve ser considerada para a compa-
racdo de desempenhos;

V. o papel dos apoios ¢ fundamental para a melhora do
funcionamento da pessoa.

Esta correto apenas o contido em
(A) Tell.

B) II,IeV.

(©) LIelV.

D) LIVeV.

(BE) IL 1L, IVe V.

O Sistema de 2002, da Associacdo Americana de Retardo
Mental, inclui uma estrutura para a avaliacdo que envolve
trés fungdes, sdo elas:

(A) selecao de ajudas, contexto e cultura.

(B) classificagdo, financiamento do servico e pesquisa.
(C) diagnostico, planejamento de apoios e classificagio.
(D) protecdo legal, classificagdo e inclusao.

(E) formacao, classificacdo e planejamento de apoios.

Hé um consenso emergente de que a estrutura do com-
portamento adaptativo consiste dos trés grupos de fatores
seguintes: (a) Habilidades Cognitivas, (b) Habilidades de
Competéncia Social e (c) Habilidades de Vida Indepen-
dente (isto é, Habilidades Praticas), AAMR, 2006. Como
exemplos de atividades praticas, pode-se citar:

(A)
(B)
©

ler gibis, fazer troco, seguir regras.
vestir-se, seguir regras, escrever bilhetes.

conversar com amigos, usar o banheiro, acreditar em
desconhecidos.

D)

analisar um artigo do jornal, frequentar festas com os
mais velhos, comer.

comer, usar o telefone e tomar remédios.

(E)
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76.

77.

78.

De acordo com o MEC/SEESP, 2007, o Atendimento
Escolar Especializado (AEE) para Deficientes Mentais
significa

I. um incentivo para o aluno reinventar o conhecimento
livremente;

II. um estimulo para o aluno, desafiando-o a enfrentar
conflitos cognitivos;

III. um reforg¢o escolar especializado, durante as aulas
regulares;

IV. um exercicio da atividade cognitiva, para construir
conceitos progressivamente.

Esta correto apenas o contido em
(A) Tell

(B) I, M e IIL

(©) I I elV.

(D) LIelV.

(E) LIIelV.

Os processos de aprendizagem da leitura e da escrita por
alunos com deficiéncia mental sdo semelhantes aos daqueles
considerados normais sob muitos aspectos. Esses aspectos
dizem respeito

(A) ametodologia, ao ensino, as interagdes escolares e as
fases de desenvolvimento.

(B)

ao letramento, a dimensao desejante, as expectativas
do entorno, ao ensino e as intera¢des escolares.

(C) a dimensdo desejante, ao apoio familiar, aos niveis
de desenvolvimento e as hipodteses de leitura e de

comunicagao.

(D)

as expectativas do entorno, ao ensino e as interagdes es-
colares, ao apoio familiar ¢ as fases de desenvolvimento.

(E)

a formagao dos professores, as expectativas do entorno,
ao ensino, ao letramento e a metodologia.

As definigoes de Retardo Mental da AAMR, de 1992 ¢ de
2002, incluem apoio como uma caracteristica especifica
dessa deficiéncia e estabelecem quatro niveis de intensi-
dade, dentre os necessarios as pessoas com Deficiéncia
Intelectual. Sao eles:

(A) intensivos, continuos, adequados e intermitentes.
(B) intermitentes, limitados, extensivos e pervasivos.
(C) amplos, constantes, pervasivos e duradouros.
(D) intermitentes, adequados, continuos e limitados.

(E) constantes, limitados, pervasivos e adequados.
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79.

80.

Considere o trecho a seguir.

Diante da inclusdo, o desafio das escolas, comum e especial,
¢ o de tornar claro o papel de cada uma, pois uma educagio
para todos ndo nega nenhuma delas. Se os compromissos
educacionais dessas ndo sdo sobrepostos, nem substitui-
veis, cabe a escola especial a escola
comum, atuando sobre o saber que
invariavelmente vai determinar e possibilitar a construgéo
do saber universal.

Assinale a alternativa que preenche, correta e respectiva-
mente, as lacunas do texto.

(A) substituir ... social

(B) modificar ... cientifico

(C) aperfeigoar ... particular
(D) complementar ... particular

(E) implementar ... empirico

Considere o trecho a seguir.

O exercicio da atividade cognitiva implica trabalhar a
por meio da proje¢do das agdes
praticas em pensamento. A passagem das agdes praticas
¢ a coordenacdo dessas agcdes em pensamento sdo partes
de um processo cognitivo que ¢ natural para aqueles que
ndo tém deficiéncia mental. E para aqueles que t€ém uma
deficiéncia mental, essa passagem deve ser

de modo que o conhecimento
possa se tornar consciente e interiorizado.

Assinale a alternativa que preenche, correta e respectiva-
mente, as lacunas do texto.

(A) estimulag@o ... aceita e preservada

(B) abstracdo ... estimulada e provocada
(C) atengdo ... desenvolvida e reconhecida
(D) abstragdo ... provocada e aceita

(E) memoria ... reconhecida e preservada

FUNDACAO v

vunesp ¢





