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INSTRUCOES

- Verifique se este caderno:
- corresponde a sua opgao de cargo.
- contém 80 questdes, numeradas de 1a 80.
Caso contrario, reclame ao fiscal da sala um outro caderno.
Nao serdo aceitas reclamacgoes posteriores.
- Paracadaquestao existe apenas UMAresposta certa.
- Vocé deve ler cuidadosamente cada uma das questdes e escolher a resposta certa.
- Essarespostadeve ser marcadana FOLHADE RESPOSTAS que vocé recebeu.

VOCE DEVE

- Procurar,na FOLHADE RESPOSTAS, o numero da questao que vocé esta respondendo.
- Verificar no caderno de prova qual aletra (A,B,C,D,E) daresposta que vocé escolheu.
- Marcaressaletrana FOLHADE RESPOSTAS, conforme o exemplo: @ ‘ @ @ @

ATENCAO

- Marque as respostas definitivas com caneta esferografica de tinta preta.

- Marque apenas uma letra para cada questao; mais de uma letra assinalada implicara anulagéo dessa questao.
- Respondaatodas as questdes.

- Nao sera permitida qualquer espécie de consulta, nem o uso de maquina calculadora.

- Vocé tera4 horas pararesponder atodas as questdes e preencher a Folha de Respostas.

- Aotérminoda prova, chame o fiscal da sala para devolver o Caderno de Questbes e a sua Folha de Respostas.
- Proibida a divulgagéo ou impressao parcial ou total da presente prova. Direitos Reservados.
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FORMAGCAO BASICA

1. A ideia de autonomia de professores tem sido muito comum nos discursos pedagdégicos; no entanto, seu emprego nem sempre
reflete uma clareza quanto ao seu significado. Para Contreras (2002), a autonomia néo € um chamado & autocomplacéncia, nem
tampouco ao individualismo competitivo, mas a convic¢cdo de que um desenvolvimento mais educativo dos professores e das
escolas vird do processo democrético da educagéo, isto €, da tentativa de
(A) obter maior capacidade de intervir nas decisfes politicas relacionadas a escola.
(B) construir uma autonomia democrética tendo em vista o local e o universal.
(C) obter cada vez mais espacos de independéncia e menos controle burocratico.
(D) construir uma autonomia profissional juntamente com a autonomia social.
(E) reinvidicar menos intervencgéo das familias e da sociedade nas préticas escolares.
2. Para Tardif (2002), o saber dos professores traz em si mesmo as marcas de seu trabalho e esse saber ndo é somente utilizado
como um meio no trabalho, mas é produzido e modelado no e pelo trabalho. Trata-se, portanto, de um trabalho
(A) complexo, que envolve determinados saberes e habilidades que s@o aprendidos pelos professores, primeiro, na formacao
inicial e, depois, na formagao continuada.

(B) pedagdgico, que envolve um conjunto de saberes, habilidades, competéncias e atitudes plurais e temporais aprendidos no
processo de formacdo inicial.

(C) multidimensional, que incorpora elementos relativos a identidade pessoal e profissional do professor, a sua situagao
socioprofissional, ao seu trabalho diario na escola e na sala de aula.

(D) profissional, que incorpora um saber social que é atemporal embora reflexivo, em que o trabalhador se relaciona com o
conhecimento que é seu principal objeto de trabalho.

(E) multifacetado, que agrega as relagdes entre os conhecimentos produzidos pelos pesquisadores das ciéncias da educagéo
e os saberes mobilizados pelas praticas do ensino.

3.  Perrenoud (2000) propde um inventario das competéncias que contribuem para orientar a pratica docente e as formagdes iniciais
e continuas. Para o autor, a no¢do de competéncia designard uma capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para
enfrentar um tipo de situacdo. Administrar a progressdo das aprendizagens € uma das familias de competéncia reconhecida
como prioritaria no exercicio da docéncia que mobiliza competéncias mais especificas como, por exemplo:

I . conceber e administrar situagdes-problema ajustadas ao nivel e as possibilidades dos alunos.
I'I . desenvolver a cooperacéo entre os alunos e certas formas simples de ensino matuo.
II'1. observar e avaliar os alunos em situagdes de aprendizagem numa perspectiva formativa.
| V. fazer balancos periédicos do processo realizado e tomar decisées de progresséo.
V. envolver os alunos em atividades de pesquisa e em projetos de conhecimento.
Esta correto o que se afirma APENAS em
A 1, elll.
B I,I11elV.
<€ 1,111 eV
D) Il elV.
E) Il eV
4. Para Coll e Martin (2006), numa concepgao construtivista a avaliagdo tem uma fungdo reguladora no processo de ensino e
aprendizagem que implica conhecer o que cada um dos alunos j& sabe, sabe fazer e é, e 0 que pode chegar a saber, saber
fazer ou ser, e como aprendé-lo. Nesse processo, cabe ao professor
(A) conhecer como os alunos aprendem ao longo do processo de ensino-aprendizagem para atribuir notas ou conceitos que
retratem o desempenho do grupo e os resultados obtidos.

(B) identificar as necessidades de cada aluno, incentiva-los a realizar o esforco que |lhes permita continuar progredindo e
comunicar a familia os resultados finais.

(C) confiar e demonstrar confianca no esforco dos alunos, devolvendo-lhes a avaliagdo de seu proprio progresso por meio de
conceitos que retratem seu desempenho.

(D) desenvolver uma atuacdo na aula em que as atividades e os préprios contetudos de trabalho se adequardo constan-
temente, tendo como referéncia o planejamento.

(E) informar aos alunos os critérios e os instrumentos utilizados para avalia-los e observar, ao final do processo, os fatores que
interferiram no desempenho da turma.
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5.  Para Vasconcellos (2003), a preocupac¢do fundamental no que diz respeito aos instrumentos de avalia¢do, buscando superar a
énfase seletiva, é referente a

(A)
(B)
©
(D)
(E)

necessidade de articular os instrumentos com os conteddos ensinados e aprendidos.
necessidade de construir instrumentos que auxiliem a aprendizagem dos alunos.
mudanca de postura em relagdo as finalidades da educacéo e da avaliagéo.
importancia de cobrir uma amostra significativa de todos os conteddos ensinados.
necessidade de usar uma linguagem compreensivel, para salientar o que se deseja.

6.  Bullying pode ser descrito como um tipo de intimida¢éo

(A)
(B)
©
(D)
(E)

direta e indireta, envolvendo um variado leque de agressoes.
pontual, exclusiva do espaco escolar.

acidental, para chamar a atencéo do agredido.

planejada, mas sem envolvimento de violéncia fisica.
frequente, usado, sobretudo, por alunos imaturos ou inseguros.

7.  Curriculo pode ser entendido como a referéncia basica para que se possa

(A)

(B)
©
(D)
(E)

indicar quais sdo os conhecimentos verdadeiros, distinguindo-os daqueles que ndo precisam ser repassados as novas
geragoes.

nortear a acéo docente, no sentido de divulgar as informac¢des mais Uteis e precisas aos alunos.

comprometer os professores com um ensino rico e variado, imprescindivel & constituicdo de sociedades igualitarias.
arrolar a lista de informacdes a serem preservadas no tempo e no espago, na medida em que adquiram carater universal.
ampliar, localizar e contextualizar os conhecimentos acumulados pela sociedade ao longo do tempo.

8.  As linguagens, prioridades na concepg¢éo da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, s&o entendidas como formas de

(A)
(B)
©
(D)
(E)

dominar os conceitos cientificos e tecnoldgicos.
valorar o real e fazer escolhas adequadas.
compreensao e agdo sobre o mundo.

representacdo simbdlica, como o desenho e o jogo.
pensar as relacdes sociais de maneira néo ideoldgica.

9. Competéncias e habilidades precisam ser desenvolvidas na escola, uma vez que sdo elas que permitem aos alunos

(A)
(B)
©
(D)

(E)

alocar significado as suas vidas, orientando-os na escolha de rumos de agdo compativeis com suas metas.
enfrentar problemas e agir de modo coerente diante das multiplas possibilidades de solucéo.

valorizar a vida escolar, aquilatando os aspectos curriculares, as qualidades dos docentes, a riqueza da interagdo entre
pares.

aprender a se comprometer com a tomada de decisdo e com as ac¢des capazes de impulsionar a propria vida e 0s rumos
da nacéo.

distinguir o certo do errado, adotando um ponto de vista ético, no qual se busque igualdade, liberdade e justica para todos.

10. No texto “Gestéo do conflito escolar: da classificagdo dos conflitos aos modelos de mediagdo” (2007), Alvaro Chrispino defende
a tese de que a causa primordial da violéncia escolar tem relagdo com

(A)

(B)

©
©)
(E)

as mudancas sociais que afetam as relagfes de poder na escola, uma vez que os dispositivos utilizados na cultura escolar
gue garantiam a autoridade pedagdgica e a manuten¢do da ordem ndo sdo mais adequados para assegurar a autoridade
pedagodgica.

a formagdo dos professores, especialmente a inicial, que ndo prepara o docente para compreender as manifestacdes e
causas dos conflitos, bem como nédo fornece ferramentas para a resolucéo de conflitos no contexto da sala de aula e da
escola.

a auséncia de uma gestéo democratica, quando a dire¢cdo ndo desenvolve um trabalho cooperativo e a equipe escolar nao
vé o conflito como algo que deva ser investigado, compreendido e mediado.

as familias dos alunos, que ndo tém cumprido com o seu papel de garantir a formag&o moral, os bons costumes, os bons
modos de criangas e jovens tidos como essenciais ao convivio social e ao processo de ensino-aprendizagem.

a massificagdo da educacgdo, pois a escola passou a reunir no mesmo espagco alunos com diferentes vivéncias,
expectativas, valores, culturas e habitos que s@o causadores de conflito que, quando ndo trabalhados, provocam
manifestagdo de violéncia.

11. A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para os niveis de Ensino Fundamental | | e Médio tem como principios centrais a
escola que aprende, o curriculo como espago de cultura, as competéncias como eixo de aprendizagem, a prioridade da
competéncia de leitura e de escrita, a articulagdo das competéncias para aprender e a contextualizacdo no mundo do trabalho.
Em relacdo ao principio “a escola que aprende”, é correto afirmar que a

(A)
(B)
©
(D)
(E)

capacidade de aprender tera que ser trabalhada especialmente com os alunos por meio da reflex&@o.
vantagem de ser uma escola que aprende € a legitimag&o do conhecimento dos profissionais do ensino.
tecnologia nem sempre facilita a viabiliza¢&o das praticas ideais, de agdes visando o trabalho coletivo.
formacg&o de uma “comunidade aprendente” deve ter como ponto de partida o trabalho colaborativo.
escola que aprende precisa contar com recursos para promover mediacdes e resolugdo de conflitos.
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No Caderno do Gestor, volume 3, de 2009, destaca-se a importancia das reunides finais de conselhos de classe e série para a
reflexdo sobre o que de fato aconteceu durante o ano e para a proje¢do das acdes para o préximo ano. Diferentes da Hora de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), os conselhos de classe e série

(A) precisam identificar a situacao de cada aluno para definir os que prosseguirdo na série subsequente.

(B) tém que oferecer condi¢des para que os alunos tenham garantida a promog¢ao automatica.

(C) precisam refletir sobre o seu papel com vistas a identificar os responsaveis pelo fracasso dos alunos.

(D) tém que avaliar se a escola atingiu bons resultados e encaminhar os casos mais criticos para recuperacao final.
(E) tém status proprio que lhes confere o poder decisério de interferir na Proposta Pedagdgica da escola.

13.

Vivemos numa sociedade dindmica. A partir desta constatacdo, Andy Hargreaves, na obra O ensino na sociedade do
conhecimento: educagdo na era da inseguranca (2004), examina o significado da sociedade do conhecimento, sua
importéncia e seu sentido para os professores de hoje. Nesse livro, o autor fala em escola total e professor total, ambiente e
profissional voltados para a cultura cooperativa, na qual

(A) ainterdependéncia forma o cerne das rela¢des entre professores, fazendo com que cada um se sinta parte do grupo e de
um trabalho em equipe.

(B) o professor deve desenvolver capacidades para inovagao, flexibilidade e o compromisso com a transformacgao, essenciais
a prosperidade econdmica.

(C) o isolamento profissional deve ser combatido e cada professor deve se responsabilizar em desenvolver suas capacidades
de inovacao.

(D) a escola deve combater muitos dos imensos problemas criados pelas sociedades do conhecimento e deve estar a servigo
da criatividade.

(E) o trabalho coletivo é fundamental para a nogdo de sociedade aprendente que poderd compor ou ndo uma sociedade de
aprendizagem.

14.

A Instrucdo CENP n? 1/2010, de 11 de janeiro de 2010, que dispde sobre estudos de recuperagdo aos alunos do Ciclo | | do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, nas escolas da~ rede publica estadual de ensino, estabelece as competéncias e
atribuicBes dos docentes responsaveis pela recuperagdo. NAO € de responsabilidade do professor

(A) realizar uma avaliacéo diagnéstica dos alunos encaminhados para recuperagdo, com vistas a um maior detalhamento das
dificuldades apresentadas preliminarmente pelo professor da classe.

(B) oferecer atendimento individualizado de estudos de recuperacdo paralela para atender as dificuldades/necessidades
indicadas pelas familias dos alunos.

(C) encaminhar, ao final do periodo em que o aluno esteve submetido a estudos de recuperacéo, os resultados alcangados.

(D) cuidar dos registros das atividades desenvolvidas com os alunos, em especial, apresentando relatério circunstanciado
guando de se tratar de atendimento individualizado.

(E) utilizar estratégias diversificadas propondo as atividades a serem vivenciadas pelos alunos, sugeridas no material de
apoio, como também usar os materiais disponiveis na Sala Ambiente de Informatica da escola.

15.

Duas meninas, da mesma turma, sairam muito entusiasmadas da aula, conversavam sobre o que estavam aprendendo e foram
questionadas por colegas de outra turma sobre o motivo de tanto entusiasmo. Eles queriam saber como eram as aulas dessa tal
professora Luiza que era muito elogiada pelos alunos. As duas foram logo contando: “A aula dela é muito gostosa porque todo
mundo tem o0 mesmo direito de participar e falar, dar opinides; nao fica assim, de deixar os alunos meio isolados, pelo contrario”.
E a outra menina complementa: “E na hora de explicar ela explica de um jeito que ndo tem jeito de ndo entender. Quando ela
esta explicando, ela esta conversando com os alunos e ela pede muito a opini&o da classe inteira. E um jeito muito facil de
aprender”.

O encontro cotidiano entre professores e alunos em sala de aula envolve um conjunto de fatores necessarios para facilitar a
aprendizagem. No caso da professora Luiza, as alunas colocam em destaque a sua habilidade em

(A) estabelecer os vinculos entre os novos contetidos e 0s conhecimentos prévios e determinar o que deve constituir o ponto
de partida das aulas.

(B) promover o trabalho independente por meio de situa¢gdes em que possam se atualizar e utilizar autonomamente os
conhecimentos construidos.

(C) criar oportunidades para os alunos expressarem suas proprias ideias e selecionar os aspectos relevantes e os que devem
ser descartados.

(D) gerar um ambiente em que seja possivel que os estudantes se abram, facam perguntas, e aproveitar, quando possivel, as
contribui¢cdes dos alunos.

(E) contar com as contribuicdes e os conhecimentos dos alunos, estabelecer um ambiente favoravel, além de criar uma rede
comunicativa na aula.
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16. De acordo com Jacques Delors, a educacgéo ao longo de toda a vida baseia-se em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Essa perspectiva deve, no futuro, inspirar e orientar
(A) as reformas educativas, ou seja, tanto a elaboragdo de programas como a definicdo de novas politicas pedagdgicas.

(B) os professores, ou seja, a definicdo de suas metas nos planos de aula e também a dos processos de avaliagao.

(C) as comunidades em que as escolas estdo inseridas, para que possam reivindicar o0 cumprimento de tais principios.

(D) as equipes gestoras, para que oferecam uma educa¢é@o democrética, voltada para o desenvolvimento de todos os alunos.
(E) adivisdo tradicional dos tempos e espacos, para que eles possam corresponder as exigéncias do mundo contemporaneo.

17. O conceito de educagdo ao longo da vida ultrapassa a distingdo bem conhecida entre educacéo inicial e educacdo permanente
e, segundo Delors, aproxima-se de outro conceito frequentemente proposto, que é o da
(A) articulacao teoria e pratica.

(B) otimizacéo das potencialidades.
(C) comunidade global.

(D) sociedade educativa.

(E) relag&o de complementaridade.

18. Refletir a respeito da produgdo de conhecimento do aluno, buscando encaminha-lo & superagéo, ao enriquecimento do saber,
significa desenvolver uma acéo avaliativa
(A) continua.

(B) mediadora.
(C) cientifica.
(D) supervisora.
(E) tradicional.

19. Segundo Hoffmann (2001), existem quatro dimensdes que envolvem o processo avaliativo. A primeira dimenséo se refere ao
contexto sociocultural do aluno, a segunda aos saberes significativos e a terceira as questdes epistemologicas do aprender. A
guarta dimensao diz respeito
(A) as atividades interativas.

(B) asdisciplinas curriculares.
(C) ao cenario educativo/avaliativo.
(D) a génese do conhecimento.
(E) ao compromisso social do docente.
20. Instituida pela Lei Complementar n® 1.078, de 17 de dezembro de 2008, a Bonificacéo por Resultados a ser paga aos servidores

em efetivo exercicio na Secretaria da Educacao, decorrente do cumprimento de metas previamente estabelecidas, visa

(A) & melhoria e ao aprimoramento da qualidade do ensino publico.
(B) ao favorecimento aos profissionais que se destacam na escola.
(C) a premiacgéao dos professores qualificados profissionalmente.
(D) ao incentivo aos servidores com maior tempo de servigo.

(E) aavaliagdo do trabalho desempenhado pelos servidores.

SECSP-Formagc&o Basica? 5
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FORMAGCAO ESPECIFICA

21. Sassaki (2007) aponta que os problemas da pessoa com necessidades especiais ndo estdo nela tanto quanto estdo na
sociedade. Com essa afirmativa o autor refere-se
(A) aos diversos problemas criados pela propria sociedade, causando desvantagem social as pessoas com deficiéncia.

(B) aos direitos legais conquistados para as pessoas com deficiéncia.

(C) aexisténcia de politica publica que implantou o sistema de cotas nas universidades.

(D) a existéncia de politica publica que implantou sistemas de cotas nas empresas.

(E) as atitudes de acolhimento e tolerancia da sociedade em relagdo as pessoas com deficiéncia.

22. Para Carvalho (2005), a incluséo escolar do aluno com deficiéncia deve ser criticada sempre que
(A) for implementada de forma responsavel.

(B) for compreendida para além da mera insergéo fisica do aluno na classe comum.

(C) os apoios previstos pela Educacéo Especial forem valorizados.

(D) os servigos de apoio a professores, alunos e seus familiares forem extintos ou banalizados.
(E) as especificidades dos grupos de pessoas com deficiéncia forem consideradas e atendidas.

23. O conceito de inclusdo envolve um repensar radical da politica e da pratica e reflete um jeito de pensar fundamentalmente
diferente sobre as origens da aprendizagem e das dificuldades de comportamento. Em termos formais, estamos falando sobre
uma mudancga da ideia de "defeito" para um "modelo social". (Mittler, 2003).

O autor refere-se

(A) & perspectiva de se colocar para o aluno com deficiéncia ou com "defeito" a responsabilidade por seus sucessos e
fracassos escolares.

(B) aideia de que a maioria das dificuldades de aprendizagem estao localizadas no aluno com "defeito".

(C) aum modelo centrado na crianca, que valoriza o "defeito" em detrimento das possibilidades de aprendizagem escolar.

(D) a ideia de que as instituicdes sociais segregadas devem acolher as criancas que apresentam deficiéncia, cabendo as
familias a responsabilidade pela incluséo social de seus filhos.

(E) a perspectiva de se deslocar o modelo centrado no "defeito” para o modelo social da deficiéncia, baseado na proposicdo
de que as instituicdes sociais é que sao opressivas e discriminadoras.

24. A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, da qual o Brasil é signatario,
reconhece que as barreiras atitudinais e ambientais podem impedir as pessoas com deficiéncia de participagdo na sociedade em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas. Para tanto, propde que os Estados partes se comprometam a adotar
medidas imediatas, efetivas e apropriadas para
(A) mudar o atual conceito de deficiéncia, uma vez que é muito dificil a mudanga atitudinal e ambiental na sociedade.

(B) estimular preconceitos e préticas excludentes em relacdo a pessoas com deficiéncia.

(C) estabelecer medidas legais restritivas, baseadas em sexo e idade, em todas as areas da vida para as pessoas que
apresentem deficiéncia.

(D) conscientizar toda a sociedade, inclusive as familias, sobre as condi¢cBes das pessoas com deficiéncia e fomentar o
respeito pelos direitos e pela dignidade dessas pessoas.

(E) conscientizar exclusivamente as familias de baixa renda, sobre as condi¢Bes das pessoas com deficiéncia e fomentar o
respeito pelos direitos e pela dignidade das pessoas com deficiéncia.

25. A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, apresenta a ideia de que pessoas
com deficiéncia
(A) serdo sempre incapazes de desenvolver suas capacidades, ndo importa o que se faca.
(B) sao as Unicas responsaveis pelo rompimento das barreiras impostas pela sociedade ao seu pleno exercicio de cidadania.
(C) costumam encontrar impedimentos para participar da sociedade de modo pleno e efetivo devido a barreiras encontradas.
(D) devem cobrar apenas do Estado a garantia do respeito a que tém direito.
(E) devem aprender a aceitar a propria situagao de excluséo social.
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26. Mazzotta (1996), ao analisar o preceito da Constituicdo de 1988 que assegura o atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncia, alerta para

()

(B)

©

()

(E)

0 necessario estabelecimento da rela¢éo entre alunos com deficiéncia e atendimento educacional especializado, pois esta
relagdo é fato constatado na histéria da Educacao Especial.

o risco do estabelecimento da relagdo entre aluno com deficiéncia e Educacéo Especial, pois esta relagdo é enganosa,
uma vez que o aluno com deficiéncia pode ndo apresentar necessidades educacionais especiais.

a necessaria vinculagdo do aluno com deficiéncia a Educacéo Especial, pois é fato que esse aluno depende de servicos de
apoio especializado para avancar em seus processos de aprendizagem.

a importancia de se manter a dicotomia entre educagdo regular e Educacdo Especial, pois este € o caminho para a
implementacéo de a¢bes educacionais inclusivas.

a importancia de se manter a vinculagédo do aluno com deficiéncia a Educagéo Especial, em funcdo de suas permanentes
necessidades educacionais especiais.

27. Segundo Mazzotta (1996), a incorporagdo da Educacgdo Especial a politica educacional brasileira ocorreu no final dos anos

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

quarenta.

oitenta e inicio dos anos noventa.

vinte.

cinquenta e inicio da década de sessenta.
noventa.

28. A Declaragdo de Salamanca (1994) inspirou-se no principio

(A)
(B)
©
(D)
(E)

de integracao e no reconhecimento da necessidade de acdes voltadas para a conquista de educacéo para todos.
da necessidade de novos curriculos para atender criangas portadoras de deficiéncia.

da legalizagdo do acesso de pessoas portadoras de deficiéncia ao ensino especializado.

da participagdo de alunos com deficiéncia em atividades extracurriculares.

de integracao do aluno com deficiéncia na escola especial.

29. A expressédo necessidades educativas especiais (Salamanca, 1994) refere-se

(A)
(B)
©
(D)
(E)

ao atendimento educacional especializado voltado para as pessoas com deficiéncia, preferencialmente no ensino regular.
ao atendimento as necessidades basicas de aprendizagem do escolar que apresenta algum tipo de deficiéncia.

a todas as criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem.
a todas as criangas e jovens que apresentam necessidades especiais decorrentes de uma deficiéncia.

ao atendimento apenas as criangas, de ambos os sexos, que apresentam algum tipo de deficiéncia.

30. A Declaracdo de Salamanca (1994) enfatiza a necesssidade de aprimoramento dos sistemas de ensino, no sentido de se
tornarem aptos a incluir todas as criangas, sem que se faca qualquer distingdo entre elas. Para tanto, prop6e uma pedagogia

centrada

(A) nacrianga.

(B) no contetido académico.
(C) no curriculo.

(D) no diagndstico terapéutico.

(E)

nos recursos didaticos especializados.

31. A Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (MEC, 2008) traz as diretrizes norteadoras das
acOes a serem implementadas pelas instituicdes escolares, dentre as quais:

(A)

(B)

©

©)

(E)

realizar atendimento educacional especializado em escolas conveniadas e disponibilizar recursos sociais privados aos
alunos com necessidades educacionais especiais.

identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, de forma a favorecer a plena participagao
escolar do aluno com necessidades especiais.

desenvolver atividades recreativas, orientadas pelo professor especializado, para serem realizadas pelos alunos com
necessidades educacionais especiais em classes comuns.

orientar os alunos com necessidades especiais e seus familiares quanto a matricula condicionada ao bom desempenho
escolar dos mesmos.

matricular os alunos com necessidades educacionais especiais diretamente nos servi¢os de apoio.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n2 9.394/96, no capitulo destinado a Educacdo Especial, determina
que

(A) o atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condicdes especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino.

(B) as condigcBes especificas dos alunos, oriundas de suas deficiéncias, ndo devem interferir na tomada de decisé@o para o
encaminhamento dos mesmos a classe especial.

(C) o atendimento especializado seré feito em classes e escolas especiais para os alunos que apresentam deficiéncias.

(D) o atendimento educacional seréa feito em classes, escolas ou servigcos especializados aos alunos que apresentam graves
deficiéncias, a partir de diagndstico clinico.

(E) as condigbes especificas dos alunos, oriundas ou ndo de uma deficiéncia, deverdo ser consideradas na tomada de decisao
guanto ao encaminhamento dos mesmos para escolas especiais.

33. A Leide Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional — LDB n2 9.394/96 configura a Educacao Especial como
(A) sistema de ensino paralelo ao sistema regular, em fungdo das caracteristicas do seu alunado, quer se trate de deficiéncia
ou de superdotacao.
(B) sistema de ensino paralelo ao ensino regular, por requerer servicos de apoio especializados e professores especialistas
nas diferentes areas da deficiéncia.
(C) modalidade de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com significativas
dificuldades de aprendizagem.
(D) modalidade de educacgédo escolar, oferecida obrigatoriamente na rede regular de ensino, para alunos com necessidades
educacionais especiais e com deficiéncia.
(E) modalidade de educacgédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com necessidades
especiais.
34. No documento Politica Nacional de Educacéo Especial (MEC, 2008) consta que o alunado da Educacao Especial é aquele que
(A) requer atendimento em sistema segregado de ensino.
(B) requer recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificas.
(C) devera ter atendimento em sistema terapéutico na escola.
(D) devera ser atendido em classes especiais da rede regular de ensino.
(E) devera ser atendido em sistemas educacionais paralelos que disponham de curriculos adaptados.
35. Maria Tereza E. Mantoan (2006) aborda a exclusé@o escolar no contexto da crise do paradigma do conhecimento e afirma que a
escola deve
(A) compartimentar os saberes curriculares e articuld-los com os saberes cotidianos do aluno, contemplando, assim, as
demandas sociais, culturais e subjetivas do alunado.
(B) valorizar o modelo da cientificidade dos saberes escolares propostos pela modernidade, ignorando os saberes do senso
comum.
(C) estabelecer conexdes entre os saberes isolados, rompendo as fronteiras disciplinares por meio da reinterpretacdo da
matéria-prima da educacao escolar, qual seja, o conhecimento.
(D) valorizar a hiperespecializagdo dos saberes curriculares da Educagéo Basica, favorecendo a compreenséo, pelo aluno, do
carater multidimensional dos problemas.
(E) compartimentar os saberes curriculares do ensino fundamental, integrando-os com os saberes do cotidiano do alunado.
36. Para Maria Tereza E. Mantoan (2006), a reviravolta dos sistemas escolares em direcdo a construgdo da educacéo inclusiva
requer, entre outros, a
(A) divisdo dos alunos em normais e deficientes, com modalidades de ensino regular e especial, e professores especialistas
para atender necessidades educativas especiais do alunado.
(B) extincdo das categorizagBes e, consequentemente, das oposi¢cées excludentes que colocam o aluno na condigdo de
normal ou de deficiente.
(C) categorizacdo dos alunos a partir dos resultados da avaliagdo dos processos de aprendizagem, com adaptacdes
curriculares que contemplem as dificuldades da aprendizagem detectadas.
(D) organizacao das classes por capacidade de aprendizagem dos alunos e avalia¢do diagnéstica daqueles que apresentarem
mais dificuldades.
(E) organizagdo das classes por potencialidades de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, de forma a estimular a
competitividade entre eles.
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37. As mudancas necessarias para se atingir os objetivos da educacéao inclusiva, conforme Sage (in Stainback & Stainback, 1999),
envolvem

(A)

(B)

©

(D)

(E)

os modelos de gestéo escolar, cabendo aos responsaveis pela administracdo central apenas a elaboracgdo da legislagdo
sobre a educagéo inclusiva.

as praticas docentes, que devem buscar a exceléncia do processo de ensino-aprendizagem, que é de exclusiva respon-
sabilidade do professor.

as praticas cotidianas do gestor escolar, com o devido suporte material e de profissionais de apoio previstos na legislacdo
educacional.

estruturacdes paralelas das modalidades de Educacéo Especial, pois sua integragdo com a modalidade comum de ensino
ndo favorece os suportes necessarios aos alunos com necessidades educacionais especiais.

os diferentes niveis do sistema administrativo, incluindo a estrutura central da educacéo, a organizacéo de cada escola e a
didatica de sala de aula.

38. A Deliberacdo n2 68/2007, da Secretaria de Educacdo de S&o Paulo, ao fixar normas para a educacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, configura a modalidade especial, no contexto da educac¢éo inclusiva, como um processo
definido por

()

(B)

©

©)

(E)

um curriculo especializado elaborado por professores especializados nas diferentes areas da deficiéncia que assegure
recursos e servigcos educacionais especiais, organizados para apoiar, complementar e substituir, quando necessario, 0
ensino comum.

uma proposta pedagdgica elaborada conjuntamente com profissionais da area da salde que assegure recursos e servicos
educacionais especiais para apoiar, complementar e suplementar o ensino regular.

um curriculo especializado, que deve prever recursos materiais, didaticos e pedagogicos e servicos de apoio para
complementar o ensino regular.

uma proposta pedagoégica que assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar e suplementar o ensino regular.

uma proposta psicopedagdgica que assegure um curriculo especializado, elaborado conjuntamente pelo professor da sala
comum e o professor especializado.

39. Segundo a Resolugdo n2 11/2008, da Secretaria de Educagdo de S&o Paulo, os alunos com necessidades educacionais
especiais ingressantes na rede estadual de educacgédo deverdo ser matriculados

()

(B)

©

D)

(E)

diretamente nas salas comuns e, posteriormente, avaliados pela area de saude que ird determinar a conveniéncia ou nao
do aluno receber atendimento educacional especializado em sala de recursos.

preferencialmente nas salas de apoio pedagdgico e aguardar um semestre para que o professor especialista possa realizar
a avaliacdo pedagdgica especifica, juntamente com profissionais da area da salde.

preferencialmente nas salas de apoio pedagdgico enquanto ndo forem realizadas as avaliagbes pedagogicas pela equipe
da escola (diretor, professor / coordenador, professores da sala comum) juntamente com o professor especializado e
Diretoria de Ensino.

diretamente nas classes comuns e aguardar um bimestre letivo para que se proceda a avaliacdo pedagdgica especifica
realizada pela equipe da escola (diretor, professor / coordenador, professores da sala comum) juntamente com o professor
especializado, Diretoria de Ensino e profissionais da area da saude.

preferencialmente nas salas comuns e deverdo se beneficiar dos servicos de apoio que serdo estabelecidos conforme
avaliacdo pedagogica especifica realizada pela equipe da escola (diretor, professor / coordenador, professores da sala
comum) juntamente com o professor especializado, diretoria de Ensino e profissionais da area da saude.

40. Para

Mittler (2003), os professores devem adotar acBes especificas para responder as necessidades diversas dos alunos por

meio da criacdo de ambientes de aprendizagem

(A)
B)
©

©)

(E)

restritivos e de uma metodologia de ensino e de avaliagdo especifica e individualizada.
exclusivos e de uma metodologia de ensino e de avaliagcdo geral que garantam a igualdade de oportunidade para todos.

efetivos, estabelecimento de metas de aprendizagem, uso de abordagens de ensino e de avaliacdo apropriadas, e garantia
de igualdade de oportunidades para todos.

restritivos, estabelecimento de metas de aprendizagem para cada aluno e uso de abordagens de ensino e de avaliacao
especificas que garantam a igualdade de oportunidades para todos.

exclusivos, e estabelecimento de metas gerais, compativeis com o nivel de cada aluno, e de uma metodologia de ensino e
de avaliagdo que garantam o aprendizado de todos.
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A deficiéncia visual envolve

(A) cegueira ou alta miopia.

(B) baixa viséo ou erros refracionais.
(C) ambliopia ou alta miopia.

(D) cegueira ou baixa viséo.

(E) problemas visuais de refracao.

42. Alunos com deficiéncia visual recebem e organizam a informacg&o no processo de aquisicdo do conhecimento advinda de um
contexto impregnado de referéncias e experiéncias eminentemente visuais que os coloca em desvantagem. Por isso,
necessitam de
(A) matricula especial, com reserva de vagas, como acao afirmativa diante da desvantagem social que sofrem.

(B) mediadores capazes e condi¢des favoraveis a exploragdo do mundo a partir do seu proprio referencial perceptivo.
(C) transporte adaptado para chegar a escola e um agente escolar para recebé-lo e conduzi-lo a sala de aula.

(D) carinho e prote¢do para que possam participar plenamente de todas as atividades escolares.

(E) ledores e guias-videntes permanentes para acompanhar o contelido das aulas e atividades extracurriculares.

43. Em termos educacionais, a crianga cega € aquela que apresenta

(A) perda irreversivel, grave ou total, de uma ou mais fun¢des visuais, afetando a capacidade de perceber cor, tamanho,
distancia, forma, posicdo ou movimento em um campo mais ou menos abrangente.

(B) perda parcial do sentido da visédo em decorréncia de afec¢des adquiridas em ambientes prejudiciais a visao.

(C) perda parcial em ambos os olhos por causas congénitas e que mesmo ap6s o melhor procedimento corretivo ainda
persiste.

(D) necessidades especificas decorrentes da perda visual total em um dos olhos.

(E) necessidade especifica de ampliagdo dos caracteres em tinta para fazer a leitura, decorrente de alta miopia.

44. Entre as especificidades da cegueira no processo de ensino/aprendizagem, podemos citar algumas sobre as quais os professo-

res devem orientar seu trabalho para favorecer a escolarizagdo e o desenvolvimento do aluno cego:

(A) os sentidos da audicdo e do tato s&do superdesenvolvidos e ndo necessitam de treinamento.

(B) a possibilidade de imitar vem de acordo com a idade e surge espontaneamente, fazendo com que a crianga adquira gestos
sociais.

(C) a exploracdo dos objetos e o aprendizado dos movimentos corporais devem ser guiados por contato fisico e descrigdo do
mediador.

(D) os modelos em miniatura sobre animais, astros celestes etc. sdo suficientes para a formacgéo de conceitos sobre eles.

(E) as brincadeiras de bola devem ser evitadas, pois ndo séo passiveis de compreensao e néo favorecem a interagao.

45. Os livros didaticos sao ilustrados com desenhos, graficos, cores, diagramas, fotos e outros recursos inacessiveis para os alunos
com baixa vis@o e/ou cegos. Por isso, para garantir a participacéo efetiva desses alunos nas aulas, é preciso utilizar
(A) textos mimeografados em papel de gramatura 90.

(B) ilustragbes em relevo com todos os detalhes apresentados no original.
(C) livros com muitas ilustragbes para provocar o interesse.
(D) representacdo de equagBes mateméticas utilizando mimica.
(E) maguetes e modelos para trabalhar conceitos relacionados a geografia.
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46. Os recursos tecnoldgicos como DosVox, JAWS e Virtual Vision referem-se a

(A)
(B)
©
©)
(E)

programas de ampliagdo de imagem no contexto informatico.

programas denominados leitores de tela com sintese de voz.

sistemas operacionais para magnificagcdo de imagem.

aplicativos de acessibilidade do Windows para pessoas com deficiéncia visual.
recursos audiovisuais com audiodescri¢ao.

47. O uso de tecnologias assistivas possibilita & pessoa com baixa visdo ou com cegueira navegar na Internet, usar correio
eletrbnico, processar textos e planilhas por meio de comandos do

(A)
B)
©
©)
(E)

mouse.
software.

fone de ouvido.
windows.
teclado.

48. A definicdo de baixa viséo em termos educacionais refere-se a

(A)

(B)

©
()
(E)

perda total ou parcial congénita, em ambos os olhos, com a melhor correcéo, podendo variar em termos de acuidade
visual.

funcionalidade visual comprometida em ambos os olhos, com residuo visual que permite acesso a leitura por tipos
ampliados ou recursos épticos especiais.

a medida de acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo 6ptica, feita logo ap6s o nascimento.
a medida de acuidade visual igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo Optica.

a somatodria do campo visual em ambos os olhos, ap6s a melhor correcéo Optica, igual ou menor que 60°.

49. A baixa visdo, muitas vezes, ndo é notada pela maioria das pessoas, porém ela implica necessidades especificas e educa-
cionais especiais muito significativas que devem ser compreendidas e atendidas pela familia e pela escola. Essas necessidades
referem-se ao uso

(A)
B)
©
©)
(E)

de recursos 6pticos para perto e para longe, eletrdnicos e contraste de claro e escuro entre os objetos e o fundo.
prolongado da viséo, indo além da fadiga e uso da bengala de identificacdo da baixa visao.

da viséo residual sem apoio dos outros sentidos e dispensa das aulas de Educacéo Fisica.

de iluminacao natural forte e cadernos de pautas comuns para a escrita.

de 6culos escuros para evitar constrangimentos sociais e uso de softwares de voz.

50. Sa&o recursos Opticos para baixa visdo prescritos pelo oftalmologista para maior resolucédo de imagem em fungéo da ampliagdo:

(A)
(B)
©
©)
(E)

lupas e 6culos comuns.
microscopio e telescopios.
tiposcopio e 6culos.

lupas e telelupas.

lupas e tiposcépio.

51. Os recursos eletrdnicos especificos para as pessoas com baixa visao sédo

(A)
B)
©
©)
(E)

microcomputador e televisdo de LCD.

lupa eletr6nica e circuito fechado de televiséo.

lupa eletrbnica e guia de leitura.

livro digital e soroban.

sistemas de voz sintetizada e prancha de plano inclinado.

52. Sé&o recomendag8es importantes aos familiares, professores, cuidadores e outros que convivem com pessoas com baixa visdo:

(A)
(B)
©
©)
(E)

exigir maior atengdo da pessoa aos afazeres domésticos.

usar letra cursiva para melhor visualizagéo.

dar mais tempo para cumprir as tarefas.

escrever na lousa com letra irregular.

mandar afastar os olhos da leitura, pois pode prejudicar a visao.
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Séo adaptacdes/adequacgdes no material didatico-pedagogico para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com

baixa viséo:
(A) cadernos com pautas largas e desenhos mimeografados.
(B) ilustrag6es de livros com todos os detalhes.
(C) ampliagdo do tamanho das letras e melhor contraste.
(D) desenhos mimeografados ampliados e pintados.
(E) textos impressos em braille e desenhos em relevo.
54. Os programas de informatica, desenvolvidos para quem tem baixa visdo séo
(A) transcritores de braille.
(B) magnificadores de texto e imagem com ou sem sistema de voz sintetizada.
(C) lupas eletronicas.
(D) livros digitalizados.
(E) sistemas 6pticos acoplados a um monitor e uma camera.
55. Na maioria dos casos, as patologias que reduzem o campo visual sédo
(A) catarata congénita e glaucoma.
(B) catarata congénita e retinose pigmentar.
(C) retinose pigmentar e glaucoma.
(D) glaucoma e retinopatia da prematuridade.
(E) glaucoma e nistagmo congénito.
56. Se a crianga cega ndo for incentivada, desde o inicio da vida, a conhecer e compreender o mundo de pessoas, coisas e
acontecimentos, ela podera adquirir atrasos em seu desenvolvimento global. Os atrasos mais comuns nesses casos ocorrem
(A) no andar, na intencionalidade da acao, na construcédo do “eu” e na linguagem.
(B) nos comportamentos de autoestimulagdo e na seguranca bésica.
(C) nanocao de conservacéo de objeto, no conceito de nUmero e nos maneirismos.
(D) nanocgéo de objeto e nos comportamentos estereotipados.
(E) na seguranga basica e na linguagem oral de repeticéo.
57. Ha particularidades na forma da crianga cega aprender. Para favorecer essa aprendizagem, o professor deve
(A) esperar que a crianca se interesse pelo ambiente espontaneamente para poder proporcionar-lhe experiéncias.
(B) possibilitar experiéncias concretas significativas por meio da integracéo das percepcdes tateis, auditivas e cinestésicas.
(C) dar-lhe informacg®es verbais apenas, pois sdo suficientes para ela compreender o mundo que a cerca.
(D) proporcionar atividades corporais visuais que levem a consciéncia corporal, equilibrio e autonomia na mobilidade.
(E) exercitar a memoria, repetindo tudo que ouve, mesmo quando nao faca sentido imediato.
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58. O processo de aquisigdo da escrita no Sistema Braille pela crianca cega passa pelo desenvolvimento de habilidades especificas,

como

(A)
(B)
©
(D)
(E)

a nogdo de tempo para administrar as tarefas escolares.

a imitacdo de gestos para memorizar as letras e repeti-las antes de escrevé-las.

a percepcao auditiva para reconhecimento do som das teclas da maquina de escrever em braille.
o reconhecimento das letras em tinta com adaptagdo em relevo.

a compreensdo sobre o formato da cela Braille, distribuicdo espacial e numeragao dos pontos.

59. Desde muito cedo, as criangas observam o mundo letrado ao seu redor e vdo adquirindo a nocdo da funcdo da escrita e
desenvolvendo hipdteses acerca da sua construgdo. Para que a crianga cega possa acessar esse mundo da escrita e ter a
oportunidade de vivenciar esse processo, ela necessita de

Q)
(B)

©
©)
(E)

conscientizacéo por parte do professor da Sala de Recursos, pois ele é o Unico responsavel por esse processo.

adaptacdes de materiais que ajudem a compreender os significados dos simbolos e possibilitem contato com a escrita
braille.

ser acomodada préxima a lousa para usar o residuo visual ainda que sua eficiéncia visual seja apenas para locomocgéao.
ser guiada pelos estimulos auditivos, pois a alfabetizagéo no Sistema Braille se vale desse recurso, prioritariamente.

fazer um trabalho terapéutico especifico de psicomotricidade para o treino da leitura tatil.

60. O sistema Braille é constituido por 63 sinais a partir do conjunto matricial de seis pontos. Esse conjunto é denominado

(A)
(B)
©
©)
(E)

sinal braille.

cela braille.

sinal fundamental.

cela fundamental.

matriz braille.

61. O espacgo ocupado pelo conjunto matricial de 6 pontos recebe o nome de

(A)
(B)
©
©)
(E)

sinal braille.

cela braille.

ordem braille.

nucleo braille.

matriz braille.

62. Na sequéncia dos 63 sinais dispostos em sete séries, a 22 série é obtida

(A)
(B)
©
©)
(E)

juntando-se a cada um dos sinais da 12 série o ponto 3.
juntando-se a cada um dos sinais da 12 série o ponto 6.
juntando-se a cada um dos sinais da 12 série os pontos 3 e 6.

tendo como modelo a 12 série, porém ocupando os sinais inferiores.

utilizando-se apenas a coluna da direita.
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O c com cedilha é representado pelos pontos

(A) (12356).
(B) (12456).
(C) (23456).
(D) (12346).
(E) (13456).
64. Ha sinais exclusivos da escrita Braille. Assinale as combinacdes de pontos que correspondem aos sinais de mailscula e negrito:
(A) (16) — (34).
(B) (46) - (56).
(C) (35) — (456).
(D) (46) — (3456).
(E) (46) — (35).
65. Os caracteres da 12 série precedidos do sinal (3 4 5 6) representam sinal de
(A) mailscula em todas as letras da palavra.
(B) nudmero para algarismos de um a zero.
(C) paréagrafo.
(D) parénteses.
(E) italico.
66. O numeral decimal 0,75 sera descrito como
(A) (34562452124515).
(B) (345624521215).
(C) (34561215).
(D) (3456145215).
(E) (2456145215).
67. A abertura do paragrafo deve fazer-se pelo menos no
(A) 1%espaco.
(B) 29 espaco.
(C) 3%2espago.
(D) 42 espaco.
(E) paragrafo americano.
68. A grafia Braille foi ampliada para o contexto da informatica, pois essa nova linguagem com seus c6digos passou a fazer parte do
cotidiano contemporaneo. O sinal criado para delimitar esse contexto é
(A) (B1).
B) (53).
© 5.
D) (52).
B G4.
69. Na expressao informatica que se refere ao enderego do correio eletronico hd um simbolo denominado arroba. Sua descricéo é
(A) (156).
(B) (245).
(C) (145).
(D) (135).
(E) (125).
14 SECSP-At. Ed. Especial-Def. Visual
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70. Uma habilidade que a crianca cega deve desenvolver para deslocar-se com seguranca e boa orientagéo é

(A)
(B)
©
©)
(E)

identificar simbolos e saber ler e escrever em Braille.

reconhecer miniaturas de coisas que ndo se podem tocar, como a lua e as estrelas.
usar o guia vidente e o rastreamento.

identificar pistas sonoras, tateis, olfativas e cinestésicas.

desenvolver o raciocinio l6gico-matematico.

71. Quando uma crianga cega ou com baixa visdo iniciar em uma nova escola, o(a) professor(a) devera apoia-la em relagdo a sua
mobilidade com seguranga e independéncia. Uma das primeiras a¢des educativas a esse respeito, até mesmo antes do inicio
das aulas, sera

()

(B)

©

©)
(E)

descrever os colegas de sala, nomeando-o0s para que a crianga 0s conheca e possa interagir com eles no primeiro dia de
aula.

conhecer todos os funcionéarios da escola, pois eles a conduzirdo do portdo da escola a sala de aula ao longo do ano
escolar.

caminhar pelos ambientes da escola e, principalmente da sala de aula, descrevendo detalhes fisicos, o que depois sera
repetido para introjetar o espaco e formar um mapa mental.

incumbir um aluno de ser o guia vidente da crianca em seus deslocamentos pelo espaco da escola ao longo do ano.

apresentar a crianga descritivamente todo o material didatico que sera utilizado no ano escolar para que possa
acompanhar as aulas.

72. Na aula de Educacéo Fisica e outras atividades, a maioria das brincadeiras para criangas que enxergam podem ser adequadas
e adaptadas para as criancas cegas, como

(A)
(B)
©
©)
(E)

pega pega com pique feito de textura que a crianca cega identifique.
caca ao tesouro em duplas de criangas que ndo enxergam.

jogos e brincadeiras de bola com guizo ou bola envolta em saco plastico.
bater figurinhas com desenhos em relevo.

corrida com tornozeleira com guizo.

73. Algumas técnicas serdo introduzidas para que a crianga cega ou com baixa visdo possa se orientar com seguranga nos
deslocamentos que fizer nos espacos da escola e conquistar mais autonomia. Ao deslocar-se sozinha de um ponto a outro

devera

(A) bater as méos na linha média do corpo para se orientar pelo som.

(B) andar bem devagar pé ante pé, pedindo ajuda dos colegas.

(C) memorizar o caminho a ser percorrido pela descri¢cdo da professora e esperar pelo aprendizado das técnicas da bengala
longa.

(D) eleger algumas referéncias, como uma parede, um movel, deslizando sobre elas o dorso da mdo um pouco a frente do
corpo.

(E) pbramao a frente do corpo para se proteger, tocando nas pessoas que estiverem passando.

74. Na familiarizagdo do espaco da sala de aula, a crianga cega ou com baixa viséo devera ser ensinada a

(A)
(B)
©
(D)
(E)

entrar antes e sair depois de todos os alunos para que ndo haja acidentes nas escadas principalmente.
sentar-se logo na primeira carteira que encontrar, mudando eventualmente de lugar para maior socializagao.
adentrar na sala sempre com a professora ou um colega para sua maior seguranca.

andar pela sala guiada por um colega para desempenhar as agfes exigidas no contexto da sala de aula.

definir como referéncia a porta de entrada e, a partir dela, localizar méveis, utensilios e outros objetos.
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75. A sinalizacéo de portas e armarios podera ser feita para a crianga cega em

(A)
(B)
©
©)
(E)

braille, apenas.

relevo, textura e em braille.

desenho em relevo, apenas.
madeira e plastico, sempre.

texturas variadas, apenas.

76. Séo aquisicdes fundamentais para a crianca cega ou com baixa visdo na vida em sociedade

()
(B)
©
D)
(E)

os afazeres, habitos e costumes do cotidiano.
a alimentacéo e higiene pessoal.

a alimentacéo, higiene pessoal e vestir-se.

o uso do telefone.

0 cumprimento com saudacoes.

77. Familia e escola, juntas, proporcionardo a crianga cega ou com baixa viséo as aquisigées que mais Ihe sdo necessarias na vida
futura com independéncia. As a¢des educativas orientam-se por alguns procedimentos, como

(A)
(B)
©
(D)
(E)

fazer junto com a crianga, repetindo suas acdes.

repetir sempre a experiéncia, mesmo de forma descontextualizada.
evitar brincadeiras, pois 0 assunto é muito sério.

introduzir habitos e comportamentos, a qualquer tempo.

aproveitar todos 0s momentos no contexto natural da crianca para proporcionar as vivéncias concretas.

78. Um instrumento de célculo, criado pelos povos antigos, sendo o Japdo o pais que mais contribuiu para sua evolugédo, foi
adaptado para uso das pessoas com deficiéncia visual. Esse instrumento denomina-se

(A)
(B)
©
©)
(E)

reglete.
cubaritmo.
calculadora.
soroban.

tiposcépio.

79. As criancas se divertem e aprendem com jogos corporais, jogos com objetos do cotidiano e jogos didatico-pedagdgicos,
desenvolvendo o pensamento I6gico-matematico. Sdo exemplos de jogos didatico-pedagdégicos para as criangas com deficiéncia
visual no aprendizado do pré-soroban:

()
B)
©
©)
(E)

lapis e compasso.

blocos légicos e material dourado.
cuisinaire e giz de cera.

formas geométricas vazadas e giz de cera.

blocos l6gicos e compasso.

80. Os blocos légicos favorecem também a crianga com deficiéncia visual na construcéo do conceito de nimero na medida em que

(A)
(B)
©
(D)
(E)

possibilitam classificar por cores, tamanhos e formas.

permitem visualizar a nogdo de conservacéo de liquido.

ajudam a visualizar a nog¢éo de conservagdo de massa.
desenvolvem a nogédo de conservagdo de quantidades continuas.

desenvolvem o senso estético por meio das cores.
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