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FORMAGAO BASICA

1.  Para José Contreras, embora ndo se possa falar de unanimidade entre os autores que defendem a tese da proletarizagéo de
professores, essa posigcao baseia-se na consideragao de que os docentes, enquanto categoria,

(A) sofreram ou estéo sofrendo uma transformagéo, tanto nas caracteristicas de suas condi¢cdes de trabalho como nas tarefas
que realizam, que os aproxima cada vez mais das condi¢des e interesses da classe operaria.

(B) perderam seu poder aquisitivo ao longo dos ultimos quinze anos e por isso ficaram desestimulados, passando a se
descompromissarem com o trabalho docente voltado aos alunos.

(C) sofreram perda progressiva de uma série de qualidades, dada a formagéo insuficiente apresentada pelo ensino superior,
resultando na falta de competéncia técnica e no descompromisso para desenvolver um ensino de qualidade.

(D) perderam o status profissional observado até os anos de 1970, tornando-se meros reprodutores de um saber organizado
pelos livros didaticos, numa forma padronizada de trabalho como os operarios de uma fabrica.

(E) perderam a esperanga na area da educacgdo, na medida em que os pais ndo se importam mais com a educacdo de seus
filhos e a propria populagdo nédo reconhece mais o oficio de mestre.

2. Segundo Alvaro Chrispino, um exemplo claro da dificuldade de se lidar com o conflito & a incapacidade de identificar as cir-
cunstancias que dele derivam ou que nele redundam. Em geral, nas escolas e na vida, s6 se percebe o conflito quando ele
produz manifestagdes violentas. Dai, conclui-se que

I. se o conflito se manifestou de forma violenta € porque ja existia anteriormente uma divergéncia ou antagonismo, que nao
se soube identificar ou ndo se foi preparado para isso.

II. toda vez que o conflito se manifesta, a agdo é no sentido de resolvé-lo, coibindo-se a manifestagao violenta, esquecendo-
se do fato de que problemas mal resolvidos se repetem.

III. o indice de casos de discriminagdo e preconceito é tdo alto por parte dos alunos na escola que o professor tornou-se
insensivel e, em consequéncia, omisso a essas situagdes.

Esta correto o que se afirma em

(A) I, apenas.

(B) IelII,apenas.
(C) I,ITeIII.

(D) 1ITI,apenas.

(E) IIeIII,apenas.

3. As minorias religiosas, lingliisticas e nacionais, tal como as populagbes autoéctones e tribais, foram muitas vezes subordinadas,

por vezes a forga e contra vontade, aos interesses do Estado e da sociedade dominante.

Segundo Rodolfo Stavenhagen, uma educagéo realmente pluralista baseia-se

(A) em um conjunto de principios de incluséo cultural, que exige que todas as culturas sejam conhecidas na escola, numa
escala de prioridades pelo numero dos que a praticam.

(B) no conceito internacional multiétnico, em que todos possam conviver harmonicamente por meio de uma cultura igual a
todos.

(C) numa estratégia politica de integragdo entre as varias culturas existentes em um pais, com o objetivo de n&o excluir
nenhuma comunidade.

(D) no multiculturalismo étnico, ou seja, na conservagédo de um nucleo de valores comuns a todas as sociedades.

(E) numa filosofia humanista, isto €, numa ética que encara numa perspectiva positiva as conseqiiéncias sociais do pluralismo
cultural.

4.  Segundo Antoni Zabala, quando vamos ao médico, ndo tentamos Ihe esconder os sintomas nem os resultados do tratamento,
porque consideramos que seus objetivos sdo 0s mesmos que 0S nossos, que ele quer nos ajudar. Infelizmente, esta ndo é a
imagem que muitos de nossos alunos tém de nds professores.

O texto trata da importancia de se

(A) dividir as tarefas durante o processo de ensino aprendizagem, entre os professores, os alunos e a comunidade.
(B) determinar os objetivos das disciplinas no projeto politico-pedagdgico da escola que levem ao pensamento critico.
(C) construir propostas objetivas que todo professor se comprometa a realizar.

(D) compartilhar objetivos, condi¢éo indispensavel para uma avaliagéo formativa.

(E) definir metas quantitativas e qualitativas para o ensino no coletivo de professores, comprometendo-se a diregao a verificar
seu cumprimento.
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(A)
(B)
(©)
(D)

(E)

Para Delia Lener, a formagao do leitor

néo é problema do ensino fundamental, devendo ser tratada no processo de alfabetizagéo ja na educagéo infantil.
deve fundamentalmente ser desenvolvida nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, por meio de agdes integradas.
nao é atividade especifica de determinadas séries; o desafio de dar sentido a leitura tem uma dimenséo institucional.

€ acdo precipua do professor de lingua portuguesa, devendo este suprimir as necessidades das varias areas do
conhecimento em sua pratica educativa.

€ questao a ser resolvida por uma proposta metodolégica construtivista, sem a qual teremos leitores mecéanicos.

A relagdo com o saber é relacdo com o tempo. A apropriacdo do mundo, a construgdo de si mesmo, a inscricdo em uma rede de

relagbes com os outros — ‘0 aprender’ —requerem tempo e jamais acabam (...). Esse tempo ndo é homogéneo, é ritmado por

‘momentos’ significativos, por ocasibes, por rupturas; é o tempo da aventura humana, a da espécie, a do individuo.

Segundo Jussara Hoffmann, para a aprendizagem

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

nao pode haver impaciéncia por parte do educador, pois € importante considerar um espago coletivo e definir um tempo
médio de aprendizagem.

& preciso que o professor aprenda a transmitir o conhecimento de forma eficiente para que o aluno possa assimila-lo de
forma mais rapida e sistematica.

€ necessario que o ensino se constitua num processo continuo de aquisi¢cdes de informacéo e de conhecimento para que
se obtenha um tempo comum entre os alunos.

nao ha como delimitar tempos fixos, porque € um processo permanente, de natureza individual, experiéncia singular de
cada um.

a organizagao do tempo precisa ser construida coletivamente, para que entre os alunos se estabelecam tempos minimos e
maximos para a realizagao das atividades.

I.

IT.

IIT.

Para Andy Hargreaves, a sociedade do conhecimento tem as seguintes dimensdes:

engloba uma esfera cientifica, técnica e educacional ampliada.

envolve formas complexas de processamento e circulagdo de conhecimentos e informagcdes em uma economia baseada
em servigos.

implica transformagdes basicas da forma como as organizagdes empresariais funcionam de modo a poder promover a
inovacgao continua em produtos e servigos, criando sistemas, equipes e culturas que maximizem a oportunidade para a
aprendizagem mutua e espontanea.

Estao corretas as afirmativas

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

I e II,apenas.

I, ITeIII.

I e III,apenas.
IIeIII,apenas.
111, apenas.

8. Maria Helena Guimaraes de Castro discute os objetivos do SAEB, dentre os quais podem ser destacados:

I.

IT.

ITT.

IV.

monitorar a qualidade, a criatividade e o pensamento critico presentes no sistema de educacgéo basica.

oferecer as administragdes publicas de educagao informagdes técnicas e gerenciais que lhes permitam formular e avaliar
programas de melhoria da qualidade de ensino.

produzir referéncias objetivas para orientar as instituicdes a corrigirem seus erros e suas deficiéncias e a investirem em
programas de valorizagdo do professor.

proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma viséo clara e concreta dos resultados dos processos de ensino
e das condigdes em que sao desenvolvidos e obtidos.

Esta correto o que se afirma em

(A) I,ITIeIII,apenas.
(B) I,II,IITIelV.
(C) I,IIIeIV,apenas.
(D) II,IIIeIV,apenas.
(E) IIe1IV,apenas.
SEDSP-Formagéo Basica? 3
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No campo da Educagéo, é fundamental definir uma matriz de referéncia em situagbes de aprendizagem e ensino. Por esse
intermédio pode-se avaliar, mesmo que de modo indireto e inferencial, a ocorréncia de efetiva aprendizagem.

Para a Secretaria de Estado da Educagédo de S&o Paulo, uma matriz de referéncia de avaliagdo pode ter muitas finalidades; a
mais importante delas é

(A) a definicdo de qual o aprendizado a crianga e o jovem necessitam adquirir, para assim se proceder a escolha de quais
conteudos devem ser ensinados e a decisdo dos melhores meios de avaliagdo a serem realizados.

(B) sua capacidade formativa, na medida em que esta define o que se deve aprender e o como se deve aprender de forma
eficiente e eficaz, independentemente da faixa de idade de cada aluno.

(C) seu poder de sinalizagao das estruturas basicas de conhecimentos a serem construidas por criangas e jovens por meio
dos diferentes componentes curriculares em cada etapa da escolaridade basica.

(D) seu efeito de determinar os caminhos possiveis para se dar a aprendizagem em cada grupo de alunos, criangas e jovens,
e as melhores formas de avalia-los sem criar padronizacdes prévias.

(E) sua previsibilidade de resultados, pois a matriz deve ser elaborada a partir dos conhecimentos definidos como os
imprescindiveis a formagéo da crianca e do jovem a serem atingidos ao final de cada etapa de aprendizagem.

10.

No Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo, o projeto educacional de implantagdo do regime de progressdo continuada
devera especificar, entre outros aspectos, mecanismos que assegurem:

I. avaliagbes da aprendizagem ao longo do processo, conduzindo a avaliagado continua e cumulativa da aprendizagem do
aluno, de modo a permitir a apreciagédo de seu desempenho em todo o ciclo.

II. atividades de reforgo e de recuperagao paralelas e continuas ao longo do processo e, se necessarias, ao final de ciclo ou
nivel.

III. meios alternativos de adaptagao, de reforgo, de reclassificagdo, de avango, de reconhecimento, de aproveitamento e de
aceleragao de estudos.

IV. indicadores de desempenho e controle da frequéncia dos alunos.

V. articulagdo com as familias no acompanhamento do aluno ao longo do processo, fornecendo-lhes informagdes sis-
tematicas sobre frequéncia e aproveitamento escolar.

Esta correto o que se afirma em

(A) I,II,IITeIV,apenas.
(B) I,II,III,IVelV.

(C) 1I,IIeV,apenas.

(D) II,III,IVeV,apenas.
(E) IIIeV,apenas.

11. O indice de Desenvolvimento da Educagéo do Estado de S&o Paulo (IDESP) avalia a qualidade do ensino nas séries iniciais (12
a 42 séries) e finais (52 a 82 séries) do Ensino Fundamental (EF) e no Ensino Médio (EM) em cada escola estadual paulista.
O IDESP tem o papel de dialogar com a escola, fornecendo-lhe ao mesmo tempo
(A) um mapeamento das necessidades de aprendizado do grupo de alunos e propostas metodologicas para a melhoria do
ensino.
(B) as metas a serem atingidas e os objetivos que cada escola deve alcangar em relagdo ao desenvolvimento cognitivo dos
alunos.
(C) dados socioecondmicos da comunidade escolar e indicadores curriculares compativeis com realidade educacional da
regiao.
(D) um diagnostico que aponte suas fragilidades e potencialidades e um norte que permita sua melhoria constante.
(E) um levantamento das necessidades de formagéo continuada dos professores e propostas de ensino para a melhoria da
aprendizagem.
12. O Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) do Governo Federal, o Programa de Qualidade das Escolas (PQE) do
Governo do Estado de Sao Paulo e o movimento da sociedade civil Compromisso Todos Pela Educacgao (TPE) se constituem
em mobilizagbes que buscam atender uma das maiores demandas sociais, que é a
(A) melhoria da qualidade da educagéo.
(B) efetivagdo da escola inclusiva.
(C) néo defasagem idade-série no ensino fundamental.
(D) universalizagao do ensino fundamental de nove anos.
(E) universalizagao do ensino médio.
4 SEDSP-Formagdo Basica?2
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13. O conceito de curriculo, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, envolve o

I. Curriculo Formal — planos e propostas pedagégicas.
II. Curriculo em Agao — aquilo que efetivamente acontece nas salas de aula e nas escolas.

III. Curriculo Sociocultural — conjunto de conteudos minimos das areas de conhecimento, articulados as necessidades do
mercado de trabalho.

IV. Curriculo Oculto — o n&o dito, aquilo que tanto alunos quanto professores trazem, carregado de sentidos préprios, criando
as formas de relacionamento, poder e convivéncia nas salas de aula.

Esta correto APENAS o afirmado em

(A) IelVv.

(B) I,IIelIV.
(C) I,IIIelIV.
(D) IIeIII.

(E) II,IIIelIV.

14. A questao principal ndo é a mudanga de técnicas; passa por técnicas, mas a priori, € mudanga de paradigma, posicionamento,
visdo de mundo, valores.

Segundo Celso Vasconcellos, a avaliagdo — para assumir seu carater transformador e ndo de mera constatagéo e classificagdo —
antes de tudo deve

(A) considerar o estagio de desenvolvimento em que o aluno se encontra no inicio do ano letivo para comparar com o
conhecimento que ele domina no final do ano.

(B) utilizar os dados socioecondmicos e culturais dos alunos, para poder definir seus objetivos.

(C) planejar as varias formas de verificagdo de aprendizagem do aluno de acordo com os pré-requisitos necessarios ao grupo
para que a aprendizagem seja efetiva.

(D) ter a preocupacgao de preparar os alunos para a vida e com isso aprenderem os conteudos que serdo focados nas provas
nacionais e estaduais.

(E) estar comprometida com a aprendizagem e desenvolvimento da totalidade dos alunos.

15. O conhecimento é uma aventura incerta que comporta em si mesma, permanentemente, o risco da ilusdo e de erro. Entretanto,
€ nas certezas doutrinarias, dogmaticas e intolerantes que se encontram as piores ilusées.

Por tratar-se de uma atividade ética, nenhuma outra pratica escolar é tdo dogmatica e conservadora quanto a avaliagéo.

Para Jussara Hoffmann, a plena consciéncia das

(A) metodologias necessarias a uma avaliagdo emancipadora propiciara uma mudanga na pratica educativa, levando a um
ensino mais democratico.

(B) praticas escolares necessarias ao aluno por um professor competente e eficiente é condi¢cdo primeira para se realizar uma
avaliagdo equalizadora.

(C) finalidades em avaliagédo favorecera a escolha consciente de estratégias de agdo pelos educadores e ndo a imposigéo de
metodologias.

(D) habilidades gerais que a realizagdo de uma avaliagdo requer precisa ser trabalhada para que os alunos compreendam
melhor o conteldo a ser checado.

(E) fungbes educativas que um professor comprometido deve ter € o ponto crucial para que o ensino tenha melhores padrdes
de qualidade.

SEDSP-Formagéo Basica? 5
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Hugo Assmann, ao tratar do pensamento pedagégico, argumenta sobre a viabilidade e necessidade de renovacdo desse
pensamento e da proposicao de novos eixos articuladores, vinculados as transformacdes profundas nos contextos educacionais.
Os eixos de problematizagao destacados pelo autor, que alteram a concepgao basica do que poderia e deveria acontecer nas
praticas educativas sao:
I. como se processa o conhecimento em seres vivos.
II. aequiparagao entre processos vitais e processos cognitivos.
ITII. anova cultura de aprendizagem que surge na sociedade do conhecimento.
IV. acriagdo de uma cultura empresarial orientada para a aprendizagem.
V. novos espacgos organizativos possibilitados pelos recursos cientifico-técnologicos.

Esta correto APENAS o apresentado em

(A) I,IIeIII.
(B) I,IIIeV.
(C) II,IIIeV.
(D) II,IVeV.
(E) III,IVelV.

17. Marie-Nathalie Beaudoin e Maureen Taylor tratam do problema do bullying e do desrespeito nas escolas considerando a
interagdo entre muitos fatores que contribuem para sua ocorréncia. Analisam essas manifestagdes e, com base na abordagem
narrativa, apresentam valores a serem desenvolvidos em sala de aula para combater os problemas. Esses valores séo

I. vinculo e respeito mutuo.
ITI. disciplina e esforgo.
III. apreciacao.
IV. colaboragao.
V. autorreflexdo.
Esta correto o que se afirma em
(A) I,II,IVelV,apenas.
(B) I,III,IVelV,apenas.
(C) I1,II,III,IVeV.
(D) II,IIIeV,apenas.
(E) III,IVeV,apenas.

18. Isabel Solé e Cesar Coll afirmam que uma das concep¢des mais difundidas entre professores sobre o que significa aprender na
escola e sobre como se pode ajudar os estudantes nesse processo pode ser assim enunciada:

A aprendizagem escolar consiste em construir conhecimentos. Os alunos e alunas elaboram, mediante sua atividade pessoal, os

conhecimentos culturais. Por tudo isso, o ensino consiste em prestar aos alunos a ajuda necesséaria para que possam ir

construindo-os.

Dessa concepgéo, decorre que

(A) aprender algo equivale a elaborar uma representagdo pessoal do conteudo objeto da aprendizagem; que os objetos de
aprendizagem precisam ser explicitados aos alunos para que possam descobrir o que é relevante e se empenhar para
aprender.

(B) aprender é visto como adquirir respostas adequadas; os alunos s&o considerados receptores passivos, que respondem
aos estimulos provocados pelos professores.

(C) os alunos sdo processadores de informagao; a principal atividade dos professores é a oferta de situagcbes multiplas e
diversas de obtengéo de conhecimentos.

(D) a aprendizagem dos alunos depende do grau de retengao das informacdes repassadas pelos professores, da quantidade e
qualidade dos conteudos selecionados e do treinamento da memorizagao.

(E) a aprendizagem escolar consiste em exercitar competéncias; o ensino oferece situagdes estruturadas de treinamento para
que o exercicio ocorra.
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19. Marie-Nathalie Beaudoin e Maureen Taylor identificam que os problemas com desrespeito nas escolas ocorrem no contexto dos
relacionamentos, em sala de aula ou em outras areas publicas, e em grande parte das interagdes entre os alunos. As autoras
apresentam como pratica inovadora para aplicacdo em sala de aula o projeto Bicho-que-Irrita, que tem por objetivo

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

auxiliar o professor a lidar com alunos que apresentam comportamento desviante em que o desrespeito e o bullying na
sala de aula e na escola predominam. Trata-se de um guia de procedimentos para ser aplicado a situagbes diversas,
utilizando as técnicas da terapia narrativa.

diminuir a ocorréncia do desrespeito e do bullying na sala de aula e na escola. Iniciar os alunos em préticas de tolerancia
orientadas por exercicios diarios, vivéncias de participagdo qualificada e produgcdo de um conjunto de normas de
convivéncia e sangdes correspondentes.

instituir praticas de pacificagdo dos conflitos entre os alunos, especialmente o desrespeito e o bullying na sala de aula e na
escola. Partindo de um conjunto de atividades e experiéncias de mediagédo de conflitos envolvendo os estudantes, formar
grupo de pacificadores para atuarem como mediadores nas salas de aula e na escola.

conscientizar e preparar estudantes e professores para interferir no problema do desrespeito e do bullying na sala de aula
e na escola. Programa que integra o curriculo escolar como trabalho transversal, em todas as disciplinas, com aulas
tematicas em que o desrespeito e o bullying s&o tratados. Ao final os participantes formulam um contrato de convivio e
assumem suas responsabilidades diante do acordo desenvolvido durante o projeto.

criar um senso de colaboragao, de vinculo, de apreciagao e de tolerancia com a introdug¢ao de praticas respeitosas a partir
de um grupo de alunos. Utilizando programa de atividades semanais, trata do problema do desrespeito e do bullying de
modo a poder examina-los sem atribuir culpa a alguém ou emitir juizo a respeito de qualquer pessoa.

20. As estratégias de ensino apresentadas por Robert Marzano, Debra Pickering e Jane Pollock sdo aquelas em que estudos
cientificos identificaram alta probabilidade de melhorar o desempenho de todos os alunos, em todas as disciplinas em todas as
séries. Sobre a sua aplicagdo em sala de aula, os autores recomendam

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

nao esperar que funcionem igualmente bem em todas as situagées, pois estratégias de ensino sdo apenas instrumentos.
evitar o uso de estratégias de ensino que apresentam tamanho de efeito médio.

adequa-las a disciplinas especificas.

seguir com rigor a sequéncia logica de aplicagcao das estratégias.

agregar elementos de aproximagao a cultura dos alunos para maximizar seus efeitos.

21. Philippe Perrenoud alerta para a necessidade de relacionar-se, as competéncias para ensinar, um conjunto delimitado de
problemas e tarefas vinculadas ao trabalho do professor. A competéncia Organizar e dirigir situagbes de aprendizagem esta
vinculada ao problema central da

(A)
(B)
(©)
(D)

(E)

dificuldade em definir os objetivos a serem alcangados, o que resulta no desperdicio de tempo.
capacidade de planejar coletivamente na escola e articular o trabalho em sala de aula.
dificuldade em definir o que deve ser ensinado, produzindo quantidades excessivas de tarefas para os alunos.

organizacao de situagdes de aprendizagem que nao consideram as representagdes que os estudantes fazem do que lhes
é ensinado.

auséncia de critérios para a avaliagédo do trabalho do professor, utilizando-se exclusivamente de boletins de merecimento.

22. Segundo Tardif:

(...) quando observamos professores trabalhando em sala de aula, na presenga de alunos, percebemos que eles procuram
atingir, muitas vezes de forma simulténea, diferentes tipos de objetivos: procuram controlar o grupo, motiva-lo, leva-lo a se
concentrar numa tarefa, ao mesmo tempo em que dao uma atengéo a certos alunos da turma, procuram organizar atividades de
aprendizagem, acompanhar a evolugéo da atividade, dar explicagdes, fazer com que os alunos compreendam e aprendam. (...)

Assinale a alternativa que corresponde a caracteristica destacada pelo autor no texto acima.

(A) Auséncia de coeréncia teérico-metodoldgica na orientagéo pratica de objetivos emocionais e cognitivos.

(B) Unidade tedrica e conceitual dos saberes mobilizados para atender a diferentes objetivos do trabalho na sala de aula, na
presencga dos alunos.

(C) Pluralidade e heterogeneidade dos saberes necessarios para atender a diferentes objetivos do trabalho na sala de aula, na
presenga dos alunos.

(D) Conflito entre saberes codificados e a pouca previsibilidade do objeto de trabalho.

(E) Variagcdo no tempo e segundo as experiéncias vividas social e profissionalmente em cada uma das escolas em que o
professor ja trabalhou.

SEDSP-Formagéo Basica? 7
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As Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio apresentam como principios de organizagao curricular a Interdisciplinaridade e a
Contextualizagcdo. Sobre o principio da Contextualizagdo, assinale os contextos explicitamente valorizados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e presentes nas Diretrizes.

(A) Etica e cidadania.

(B) Diversidade e sociedade.

(C) Trabalho e cidadania.

(D) Sensibilidade e Igualdade.

(E) Etica, Politica e Estética.

24. A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo para o Ensino Fundamental — Ciclo II e Ensino Médio tem como um de seus
principios as competéncias como eixo de aprendizagem. Segundo o documento de apresentacdo da Proposta Curricular, a
concepgdo de um curriculo referenciado em competéncias requer
(A) aindicagao clara pela escola e pelo plano do professor do que o aluno vai aprender.

(B) o estabelecimento de conteudos de ensino que facilitem a interdisciplinaridade.

(C) revisdo do tratamento disciplinar dado ao conhecimento escolar.

(D) flexibilidade quanto a selegdo de conteldos, estratégias e objetivos.

(E) aadogao de modelos de avaliagdo que possam aferir com precisdo os conhecimentos praticos.

25. A Lei Complementar n® 1.097, de 27 de outubro de 2009, institui um sistema de promogao que se aplica a
(A) ocupantes de cargos e/ou fungdes, mediante processos de avaliagao e com intersticios definidos.

(B) titulares de cargo, mediante processos de avaliagdo e com intersticios definidos.
(C) Ishervidores e funcionarios da classe de docentes e especialistas, sendo o enquadramento vinculado ao tempo de traba-
0.
(D) servidores e funcionarios da classe de docentes e especialistas, sendo o enquadramento vinculado ao tempo de trabalho e
aprovagao em processos de avaliagéo.
(E) todos os educadores da escola, mediante processos de autoavaliagido e avaliagao entre pares.

26. Professor Pedro trabalha numa escola em que todos se dedicaram bastante no inicio do ano para organizar um planejamento
coerente com seus ideais de uma escola de qualidade. Ele e os demais professores, junto com a equipe dirigente, articularam o
trabalho de modo que o Projeto Pedagdgico foi elaborado coletivamente com atengao especial a organizagdo das ag¢les para a
aprendizagem dos alunos. Todos fizeram um excelente trabalho; no entanto, durante o Conselho de Classe do segundo
bimestre, verificou-se que mais de 50% dos adolescentes ndo estavam aprendendo o suficiente em varias disciplinas. O
Conselho de Classe, entao, deliberou que os Planos de ensino deveriam ser revistos e adequados para garantir a aprendizagem
dos alunos.

Considerando a situagédo narrada acima, o Conselho de Classe/Série agiu de modo

(A) inadequado, pois o curriculo oficial e os cadernos que orientam o trabalho dos professores nas disciplinas ndo permitem
ajustes.

(B) inadequado, pois ndo cabe ao Conselho a decisdo de interferir na gestéo do curriculo.

(C) inadequado, pois deveria langar mao de outros recursos para nao prejudicar o desenvolvimento dos 50% dos alunos que
tiveram desempenho suficiente.

(D) adequado, uma vez que ele é composto por professores que podem decidir com autonomia sobre o que e como ensinar, e
em que momento rever suas decisdes sobre o curriculo.

(E) adequado, propondo o replanejamento para garantir as expectativas de aprendizagem de todos os alunos.

8 SEDSP-Formagdo Basica?2
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27. Com base no Parecer CEE n® 67/1998, que trata da avaliagéo interna do processo de ensino e de aprendizagem, e nas
Orientacdes para implantagdo da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, nos termos do Cadernos do Gestor, é correto
afirmar que a Proposta Curricular e o Projeto Pedagogico da escola

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

sdo parametros para a avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem pelo Conselho de Classe/Série, que tem o
objetivo de apreciar casos de alunos com problemas de aprendizagem, indicando providéncias para recuperagao.

podem ser Uteis para a avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem pelo Conselho de Classe/Série, que deve
priorizar a avaliagao de desempenho de cada classe e de cada aluno, indicando as solugbes cabiveis para cada problema.

sdo parametros para a avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem pelo Conselho de Classe/Série, que tem a
responsabilidade de avaliar como a escola vem direcionando esse processo com o objetivo de garantir uma educacéo de
qualidade para todos os alunos.

sdo secundarios para a avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem pelo Conselho de Classe/Série, que tem o
objetivo de analisar os resultados da aprendizagem dos alunos bimestralmente e ao final do ano letivo.

sdo muito importantes para a avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem pelo Conselho de Classe/Série, pois
estabelecem os padrdes aceitaveis de qualidade do trabalho do professor e da aprendizagem do aluno.

28. NAO faz parte das atribuicdes e competéncias dos professores responsaveis pela recuperacéo paralela, nos termos da Instrucéo
CENP n®1, de 11/01/2010:

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

realizar uma avaliagéo diagnéstica dos alunos encaminhados para recuperacgéo.
utilizar estratégias diversificadas para as atividades a serem vivenciadas pelos alunos.
monitorar os avangos conquistados pelos alunos.

providenciar os registros da avaliacdo para substituicdo das notas do aluno.

participar do Conselho de Classe.

29. Quanto a recuperagéo continua, nos termos da resolugdo SE n® 92, de 8/12/2009, considere:

I.

IT.

ITI.

IV.

Ela tem por objetivo superar as dificuldades encontradas pelos alunos no processo de escolarizagao.

Cabe ao Diretor e ao Professor Coordenador elaborar, em conjunto com os professores envolvidos, as propostas de
atividades de recuperagéo dos alunos, encaminhando-as a Diretoria de Ensino.

Aos professores cabe atuar, indiretamente, em intervencdes pedagogicas que superem as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos alunos nas aulas regulares.

Ela ndo demanda reorganizagdo da unidade escolar para se efetivar.

O Diretor e Professor Coordenador irdo promover condigdes que assegurem a participagdo dos professores responsaveis
pela recuperagao em agdes de orientagao técnica desenvolvidas pela Diretoria de Ensino.

Esta correto o que se afirma APENAS em:

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

I,ITeV.
II, IITeV.
IVeV.

IV.

V.

30. A Comisséo Internacional sobre Educagéo para o século XXI, em suas Deliberagdes, considera como um principio fundamental
de caréter universal que qualquer politica de educacdo deve orientar-se pela tripla preocupagéo:

(A) exequibilidade, pertinéncia e inovacgao.
(B) universalidade, democracia e qualidade.
(C) cidadania, diversidade e inclusao.
(D) |justica social, cidadania e universalidade.
(E) equidade, pertinéncia e exceléncia.
SEDSP-Formagéo Basica? 9
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31.

FORMAGAO ESPECIFICA

Considerando os capitulos T e IT do segundo livro Do
Contrato Social, de Jean-Jacques Rousseau, € possivel
dizer que a soberania deve ser

(A) alienavel e divisivel.

(B) submetida ao poder judiciario.
(C) submetida ao poder executivo.
(D) inalienavel e indivisivel.

(E) submetida a vontade unica do rei.

32.

De um modo geral, é possivel dizer que o contrato social
de que fala Jean-Jacques Rousseau em sua obra
homénima NAO se refere

(A) a uma renuncia a liberdade natural do individuo e a
fundacao social da soberania e da autoridade poli-
tica.

(B) auma renuncia a posse natural de bens e de armas
e a sua transferéncia ao soberano.

(C) a passagem da condigdo natural do homem para a
instituicdo do estado civil.

(D) ao poder para criar e aplicar as leis, determinando
com isso tudo o que é legal e ilegal, justo e injusto
etc.

(E) a constituigdo do Estado como corpo politico, for-
mado por uma multiddo ou comunidade de pessoas.

4.

Chamamos ao prazer principio e fim da vida feliz. Com
efeito, sabemos que é o primeiro bem, o bem inato, e que
dele derivamos toda a escolha ou recusa e chegamos a
ele valorizando todo bem com critério do efeito que nos
produz.

Numa tentativa de localizar esse pensamento dentro da
histéria da filosofia, seria plausivel atribui-lo a

(A) Cicero.

B) Epicuro.
C) Séneca.
D
E

(B)
(©)
(D) Platao.
(E)

Aristoteles.

33.

Aqui, o que se considera é que, a despeito de sua impor-
tancia, a Histdria da filosofia ndo deve constituir a principal
orientagdo para o ensino da disciplina na escola publica,
pois é com o olhar voltado para o mundo que se aprende
a pensar filosoficamente — muitas vezes, recolhendo mate-
rial nas ruas que o aluno percorre para chegar a escola.
Um jornalista, por exemplo, realiza entrevistas com crian-
¢as que vivem no trafico ou na prostituicao e encerra ai o
seu trabalho; mas certamente a compreensdo da questdo
podera ser mais bem sintetizada, a partir de seus funda-
mentos, pelo professor de Filosofia. Cabera a ele valer-se
de sua formagdo para orientar debates em sala de aula,
usando ai os elementos que conformam sua erudigéo.
(Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo. In:

www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/
Grade_FILO_Volume_1_cor.pdf)

Baseado nesta passagem da Proposta Curricular do Esta-
do de S&o Paulo para o Ensino da Filosofia para o Ensino
Médio é possivel afirmar que o ensino da Filosofia na
escola publica deve

(A) ignorar completamente a Histéria da Filosofia, na
medida em que ela ndo possui nenhuma ligagéo
com o mundo do aluno.

(B) partir apenas dos conhecimentos pessoais do pro-
fessor, sem a necessidade de se basear nos livros
de Filosofia.

(C) manter os olhos voltados ndo apenas para a Histoéria
da Filosofia, mas tentar coordena-la com a vida coti-
diana dos alunos.

(D) ser um trabalho jornalistico, no qual o professor deve
realizar entrevistas com os alunos que vivem no
trafico ou na prostituicao.

(E) deixar claro ao aluno a erudigao do professor.

35.

...a utilizagdo de valorosos materiais didaticos pode ligar
um conhecimento filoséfico abstrato a realidade, inclusive
ao cotidiano do estudante, mas a simples aluséo a ques-
tbes éticas ndo é ética, nem filosofia politica a mera
mengdo a questbes politicas, ndo sendo o desejo de for-
mar cidaddos o suficiente para uma leitura filosdéfica, uma
vez que tampouco é prerrogativa exclusiva da Filosofia um
pensamento critico ou a preocupagdo com os destinos da
humanidade. Com isso, a boa formagdo em Filosofia é,
sim, condigdo necessaria, mesmo quando ndo suficiente,
para uma boa didatica filosdfica.

(Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio. In:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_
03_internet.pdf)

Levando em consideragéo o texto acima, é correto afirmar
que o ensino da Filosofia deve

(A) se constituir ndo apenas da mengéo a temas atuais,
politicos e éticos, mas exigir ao mesmo tempo uma
ligagdo com conceitos filosoficos fixados e desenvol-
vidos ao longo da Historia da Filosofia.

(B) se dar apenas por meio da utilizagdo de valorosos
materiais didaticos que permitam ligar um conheci-
mento filoséfico abstrato a realidade.

(C) se basear nas ideias filoséficas de que a ética nao é
a ética e de que as questdes politicas ndo sdo ques-
tdes politicas.

(D) se concentrar na ideia de que uma leitura filoséfica
néo é capaz de formar cidad&os.

(E) lidar com o fato de que a Filosofia é incapaz de for-
mular um pensamento critico, bem como de se con-
centrar em assuntos referentes aos destinos da
humanidade.

36.

Levando-se em conta a relagdo que as Orientagdes Curri-
culares para o Ensino Médio estabelecem entre Filosofia e
Cidadania, é correto dizer que a Filosofia

(A) tem um papel particular na formagéo da cidadania e
deve ser vista como o seu principal e unico instru-
mento.

(B) deve assumir a responsabilidade de incutir no jovem
valores tais como tolerancia e solidariedade.

(C) deve aprimorar por si s6 o educando como pessoa
humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvi-
mento da autonomia intelectual e do pensamento
critico.

(D) constitui o unico modo possivel de formar cidadaos,
na medida em que as outras disciplinas cabe a
formacéo técnica.

(E) contribui na formagao do cidaddo, na medida em que
acrescenta as suas outras capacidades a capacidade
de analise, de reconstrugao racional e de critica.

10
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Atencdo: O texto a seguir refere-se as questdes de numeros
37 e 38.

Se observarmos as quatro décadas da antiga Escola de
Frankfurt em seu conjunto, fica evidente o seguinte: ndo havia
paradigma unitario, logo nenhuma mudanga de paradigma ao
qual se submeteria tudo aquilo que estava implicado quando se
fala da Escola de Frankfurt. As duas figuras principais, ...... e
...... , trabalham a partir de duas posigcbes explicitamente
diferentes sobre temas comuns. Um, que entrou em cena como
o inspirador de uma teoria interdisciplinar progressista da
sociedade, contentou-se em ser o acusador de um mundo
burocraético, no qual a ilha do capitalismo liberal, emergindo da
histéria de uma civilizagdo fracassada, ameacga desaparecer de
vista. Para o outro, que entrou em cena como critico do
pensamento da imanéncia e como advogado de uma musica
liberada, a filosofia da histéria de uma civilizagdo fracassada
tornava-se a base de uma teoria multiforme do nédo-idéntico, em
outras palavras, das formas nas quais, de uma maneira

paradoxal, o ndo-idéntico encontrava seu lugar.
(WIGGERSHAUS, R. A Escola de Frankfurt. Historia,

desenvolvimento tedrico, significagdo politica. Sdo Cristo-
vao: Difel, 2002, p.35)

37. Na passagem acima, o historiador se refere a dois dos
mais importantes representantes do pensamento da cha-
mada Escola de Frankfurt. Qual das alternativas abaixo
pode preencher a lacuna acima?

(A) Sigmund Freud e Erich Fromm.
(B) Martin Heidegger e Theodor W. Adorno.
(C) Walter Benjamin e Marshall McLuhan.

(D) Hanna Arendt e Max Horkheimer.

(E) Theodor W. Adorno e Max Horkheimer.

38. Na passagem citada, o autor afirma que a chamada
Escola de Frankfurt ndo pode ser definida univocamente,
mas que, pelo contrario, ela foi composta por diferentes
linhas e pensamentos. Entre outras, pode-se dizer que
essas diferentes linhas que compuseram a escola de
Frankfurt sdo

(A) o hegelianismo, o marxismo, a psicanalise e a socio-
logia critica.

(B) o marxismo, a psicanalise, o estruturalismo e a so-
ciologia critica.

(C) o estruturalismo, a sociologia critica e a linglistica
aplicada.

(D) o hegelianismo, o marxismo, a psicanalise e o neo-
kantismo.

(E) o existencialismo, o estruturalismo e a sociologia
critica.

Atencdo: O texto a seguir refere-se as questdes de numeros
39 e 40.

Na Greécia antiga, mostravam-se lugares pelos quais se
descia aos Infernos. Nossa existéncia durante a vigilia é
também um pais em que, em lugares afastados, desce-se ao
mundo inferior, um pais cheio de lugares que parecem
insignificantes e em que os sonhos desembocam. Todos os dias
passamos por esses lugares sem desconfiar, mas, assim que
chega o sono, com a rapidez de um relampago, mergulhamos
neles para nos comprazer nos sombrios corredores e neles nos
perder. O labirinto de casas da cidade lembra a clara luz da
consciéncia; as passagens (sdo as galerias que levam a seu ser
passado) desembocam todos os dias nas ruas sem chamar a
atencdo. Mas a noite, sob as sombrias massas das casas, sua
escuriddo mais compacta se espalha em volta, assustadora, e o
transeunte atrasado apressa o passo diante delas, como se
tivesse sido encorajado a viajar pela ruela estreita.

(BENJAMIN, W. Passagens, citado por WIGGERSHAUS, R.
A escola de Frankfurt. Historia, desenvolvimento teérico,
significagdo politica. Sao Cristévao: Difel, 2002, p. 230)

39. A partir desse trecho é possivel dizer que Walter
Benjamin, segundo Rolf Wiggershaus, desejava

(A) realizar uma mitologia da modernidade, que substi-
tuiria aquela mitologia aniquilada pelo desencanta-
mento do mundo moderno.

(B) mostrar que o processo de desencantamento tipico
do capitalismo ndo diminuia o sombrio temor que
cerca tudo o que é humano, mas apenas o recalcava
e deslocava.

(C) construir uma teoria psicanalitica que desvendasse,
a maneira freudiana, os meandros do inconsciente
que teriam escapado ao pai da psicanalise.

(D) elaborar uma teoria estética de carater sobretudo
grotesco, cujo objetivo era trazer a tona o lado
obscuro e vil da humanidade.

(E) escrever uma obra de carater urbanistico acerca das
galerias parisienses recém-construidas no século
XIX.

40. O trecho de Walter Benjamin citado acima, ainda segundo
Wiggershaus, mostra uma grande aproximagado com um
movimento estético contemporaneo do mesmo periodo
que, embora se utilizasse da linguagem artistica e ndo da
filosofica, trazia em si as mesmas criticas que a teoria
benjaminiana. Esse movimento é o
(A) cubismo.

(B) dadaismo.
(C) impressionismo.

(D) surrealismo

(E) realismo.

SEDSP-Prof.Educ.Bas.I I-Filosofia-J10
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Nao existe uma definicdo unica de Filosofia. Existem di-
versas definigbes possiveis acerca de seu significado.
Entretanto, é possivel afirmar que a Filosofia NAO pode
ser definida como

(A) uma visdo de mundo de um povo, de uma civilizagao
ou de uma cultura, nas quais ela corresponderia ao
conjunto de ideias, valores e praticas pelos quais
uma sociedade apreende e compreende o mundo e
a si mesma.

(B) uma sabedoria de vida, na medida em que aprende
e ensina a controlar os desejos, sentimentos e im-
pulsos e a dirigir a propria vida de modo ético e
sabio.

(C) um esforgo racional para conceber o Universo como
uma totalidade ordenada e dotada de sentido.

(D) uma fundamentagéo tedrica e critica dos conheci-
mentos e das praticas.

(E) uma visao particular de mundo em que predominam
os valores e as opinides individuais.

Segundo o livro A condigdo humana, de Hanna Arendt,
as trés atividades humanas fundamentais séo

(A) a fabricagado, o trabalho e a agédo e sado designadas
pela expressdo homo faber.

(B) o labor, o trabalho e a agéo e sédo designadas pela
expressao vita activa.

(C) o jogo, o labor e o trabalho e sdo designadas pela
expressao homo ludens.

(D) a linguagem, o labor e o trabalho e sdo designadas
pela expressdo homo laborans.

(E) a politica, a linguagem e o trabalho e s&o designa-
das pela expressao zoon politikon.

42.

Hanna Arendt abre A condicdo humana com a seguinte
declaragao: Em 1957, um objeto terrestre, feito pela méao
do homem, foi langado ao universo, onde durante algumas
semanas girou em torno da Terra sequndo as mesmas leis
de gravitagdo que governam o movimento dos corpos
celestes — o0 Sol, a Lua e as estrelas. E verdade que o
satélite artificial ndo era nem lua nem estrela; ndo era um
corpo celeste que pudesse prosseguir em sua Orbita
circular por um periodo de tempo que para nds, mortais
limitados ao tempo da Terra, durasse uma eternidade.
Ainda assim, pbde permanecer nos céus durante algum
tempo; e la ficou, movendo-se no convivio dos astros
como se estes 0 houvessem provisoriamente admitido em

sua sublime companhia.

(ARENDT, H. A condicdo humana. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2001, p. 9)

Assinale a alternativa abaixo que NAO fornece uma
explicagéo desse fato, de acordo com as ideias da autora:

(A) Segundo Hanna Arendt, o homem, por meio de uma
de suas condi¢gdes mais essenciais, o trabalho, seria
capaz de rivalizar artificialmente com as leis eternas
da natureza.

(B) O objeto langado ao espago pela primeira vez de-
monstra ndo apenas a capacidade do homem de
rivalizar com as leis da natureza, mas também a de
separar-se de sua condig¢do natural.

(C) A autora se utiliza do fato em questédo para refletir,
no livro citado, sobre as agdes humanas no mundo.

(D) O fato relatado aponta para a produgdo do homem
futuro, motivado por uma rebelido contra a existéncia
humana tal como nos foi dada.

(E) O fato em questéo, segundo a autora, aponta para a
Unica saida possivel para o homem depois da des-
truicdo da Terra, a saber, a possibilidade de encon-
trar um novo planeta para morar.

44,

Se o Deus criador é o Ser perfeito e possui entre os seus
atributos a Suprema Bondade, identificada de certa
maneira com a Forma do Bem platbnica, como é possivel
a existéncia do Mal? Teria o Deus sumamente bom criado
o Mal? A ... , muito forte naquele periodo, defendia a
existéncia de dois principios equivalentes, o Bem e o Mal,
em luta permanente, com uma tendéncia de identificagdo
de ambos com Deus e o Dembnio, respectivamente. ...... s
inspirado em Platdo, defende que s6 o Bem existe, sendo
0 Mal apenas a auséncia, ou privagdo, do Bem. Deus, o
Ser perfeito, é sumamente Bom, mas os seres criados,
inferiores na ordem do Ser, sdo imperfeitos e finitos,
pereciveis. Dai se origina o Mal como falha, imperfeigéo.
Esta é a solugédo ontoldgica, e também teoldgica, para o
problema da existéncia ou da realidade do Mal.

(MARCONDES, D. Textos basicos de ética. De Platéo a
Foucault. Sdo Paulo: Jorge Zahar, 2007, p. 51)

As lacunas do texto acima podem ser preenchidas apenas
por uma das alternativas abaixo. Qual alternativa é essa?

(A) Doutrina aristotélica e Epicuro.

(B) Doutrina estoica e Cicero.

(C) Doutrina platénica e Aristoteles.

(D) Doutrina maniqueista e Santo Agostinho.

(E) Doutrina platdnica e Sdo Tomas de Aquino.

45.

A uma certa altura de sua Fundamentagdo da metafisica
dos costumes, Kant formula o principio segundo o qual
“‘age somente de acordo com aquela maxima pela qual
possas ao mesmo tempo querer que ela se torne
universal”.

(Citado por MARCONDES, D. Textos basicos de ética. De
Platdo a Foucault. Sdo Paulo: Jorge Zahar, 2007, p.87)

Conhecendo-se a filosofia moral kantiana, pode-se dizer
que essa é a definigdo de

(A) maxima moral.

(B) acéo pratica.

(C) esclarecimento.

(D) imperativo categorico.

(E) categoria pratica.
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46. Segundo Marilena Chaui (Convite a filosofia. Sdo Paulo:
Atica, 2008, p. 39), o periodo pré-socratico também pode-
ria ser denominado periodo cosmolégico. Dentre as prin-
cipais caracteristicas dessa cosmologia, NAO se pode
assinalar a

(A) explicacao racional e sistematica sobre a origem, or-
dem e transformagéo da natureza, da qual os seres
humanos fazem parte.

(B) busca do principio natural, eterno, imperecivel e
imortal, gerador de todos os seres.

(C) investigagdo mitolégica da origem do Universo, que
situaria as causas dos fendbmenos da natureza nos
seres supraterrenos.

(D) afirmagéo de que, embora a physis seja imperecivel,
ela da origem a todos os seres infinitamente varia-
dos e diferentes do mundo.

(E) afirmagéo de que, embora a physis seja imutavel, os
seres fisicos ou naturais gerados por ela, além de
serem mortais, sdo mutaveis ou seres em continua
transformacao.

47. De resto, nao é dificil ver que o nosso tempo é um tempo
de nascimento e passagem para um novo periodo. O espi-
rito rompeu com o mundo de seu existir e do seu
representar que até agora subsistia e, no trabalho de sua
transformacgéo, esta para mergulhar esse existir e repre-
sentar no passado. Na verdade, o espirito nunca esta em
repouso, mas € concebido sempre num movimento pro-
gressivo. Mas, assim como na crianga, depois de um
longo e tranquiilo tempo de nutrigcdo, a primeira respiracéo
— um salto qualitativo — quebra essa continuidade de um
progresso apenas quantitativo e nasce entdo a crianga,
assim o espirito que se cultiva cresce lenta e silenciosa-
mente até a nova figura e desintegra pedacgo por pedago
seu mundo precedente. Apenas sintomas isolados reve-
lam seu abalo. A frivolidade e o tédio que tomam conta do
que ainda subsiste, o pressentimento indeterminado de
algo desconhecido, sdo os sinais precursores de que qual-
quer coisa se aproxima. Esse lento desmoronar-se, que
néo alterava os tragos fisionémicos do todo, é interrom-
pido pela aurora que, num clarédo, descobre de uma sé vez
a estrutura do novo mundo.

Essa passagem, citada por Gildo Ma’rgal Branddo em Os
classicos da politica (Sdo Paulo: Atica, 2005, vol. IT,
p. 104), refere-se inconfundivelmente ao conceito

(A) hegeliano de dialética, fundamento de sua filosofia
da historia, segundo o qual uma época sempre da
lugar a uma outra, que, suprimindo-a, conserva-a em
si mesma e inaugura uma nova figura do espirito
absoluto.

(B) kantiano de progresso, segundo o qual a razdo pura
esta sempre num movimento ascendente em dire¢do
a sua saida do estado de minoridade e ao seu escla-
recimento total.

(C) marxista de luta de classes, motor da histéria da
humanidade, segundo o qual uma época sucede a
outra empreendendo revolugdes e que tem por base
a ideia de que a infraestrutura determina a
superestrutura.

(D) schilleriano de educagéo estética da humanidade, no
qual se propde que o progresso humano efetivo
apenas poderia se dar pelo retorno as suas con-
digbes infantis de brincar e de jogar, na medida em
que constituem atividades propriamente estéticas.

(E) rousseauista de progresso, na medida em que de-
monstra a corrupgao da época moderna e situa o
progresso na regressao ao estado natural do homem
cujo melhor exemplo é o da inocéncia da crianga.

Atencdo: O texto a seguir se refere as questdes de numeros
48 e 49.

Ao contrario da filosofia alema@ que desce do céu para a
terra, trata-se aqui de subir da terra para o céu. Em outras pa-
lavras, né&o partimos do que os homens dizem, imaginam,
concebem, nem tampouco daquilo que eles sdo nas palavras,
no pensamento, na imaginagdo e na concepg¢do de outros, para
em seguida chegar aos homens em carne e 0s8so; ndo, partimos
dos homens em sua atividade real; & a partir também de seu
processo de vida real que concebemos o desenvolvimento dos
reflexos e ecos ideoldgicos deste processo vital. E mesmo as
fantasmagorias do cérebro humano s&o sublimagbes que
resultam necessariamente do processo de sua vida material que
podemos constatar empiricamente e que se assenta sobre
bases materiais. A partir dai, a moral, a religido, a metafisica e
todo o restante da ideologia, bem como as formas de cons-
ciéncia que Ihe correspondem, imediatamente perdem toda
aparéncia de autonomia. Ndo tém histéria nem evolugdo; sdo os
homens, ao contrario, que, ao desenvolverem sua produg¢do
material e suas relagbes materiais, transformam com esta rea-
lidade que lhes é prépria o seu pensamento e o0s produtos
desse pensamento. Ndo é a consciéncia que determina a vida,

mas a vida que determina a consciéncia.

(MARX, K. A ideologia alema. In: “Os classicos da politica”.
Sao Paulo: Atica, 2005, vol. I1, p. 258-9)

48. A partir dessa passagem de Marx, € possivel dizer que
seu pensamento

(A) nega o mundo das palavras, do pensamento e da
imaginagcao humanos, para lidar apenas com o mun-
do do espirito supra-humano.

(B) nega o mundo do homem de carne e osso para lidar
apenas com o homem abstrato, situado na ideia.

(C) nega toda e qualquer autonomia, historia e evolugédo
a moralidade, a religido e a metafisica.

(D) afirma a necessidade de partir do homem real, pois
sdo as suas relagdes materiais que transformam os
produtos do seu pensamento.

(E) afirma a necessidade de realizar uma filosofia dos
fendbmenos da consciéncia e suas relagdes com a
vida.

49. A passagem de Marx citada acima é ilustrativa de seu
método de investigacdo comumente denominado

(A) idealismo dialético.

(B) materialismo histérico.
(C) dialético transcendental.
(D) analitico histérico.

(E) fenomenolégico genético.
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Tentemos, pois, uma vez, experimentar se ndo se resol-
verdo melhor as tarefas da metafisica, admitindo que os
objetos se deveriam regular pelo nosso conhecimento, o
que assim ja concorda melhor com o que desejamos, a
saber, a possibilidade de um conhecimento a priori desses
objetos, que estabeleca algo sobre eles antes de nos

serem dados.

(KANT, I. Critica da razdo pura, citado por CHAUI, M.
Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2006, p. 76, nota 7)

Como a obra de Kant citada, a Critica da razédo pura, re-
solve a tarefa de estabelecer algo acerca do objeto antes
que ele seja dado? Assinale a alternativa INCORRETA.

(A) E possivel estabelecer algo acerca do objeto antes
de ser dado na medida em que o objeto é consti-
tuido ao mesmo tempo pela sensibilidade e pelas
categorias puras do entendimento.

(B) A questdo é resolvida por Kant por meio da chama-
da revolugdo copernicana, isto €, ao deixar ndo que
0 sujeito se regule pelos objetos, mas os objetos
pelo sujeito.

(C) O objeto pode ser conhecido antes de ser dado na
medida em que, para Kant, o sujeito possui idéias
inatas a partir das quais provém o objeto.

(D) O objeto pode ser conhecido antes de ser dado na
medida em que as categorias puras do entendi-
mento constituem as condigbes de possibilidade dos
objetos da experiéncia.

(E) E possivel estabelecer algo acerca do objeto antes
de ser dado na medida em que o sujeito pde algo a
priori no proprio objeto.

Em suas Metamorfoses, o poeta latino Ovidio escreveu:
N&o ha coisa alguma que persista em todo o Universo.
Tudo flui, e tudo s6 apresenta uma imagem passageira. O
proprio tempo passa com um movimento continuo, como
um rio... O que foi antes ja ndo é, o que ndo tinha sido é, e
todo instante é uma coisa nova. Vés a noite, proxima do
fim, caminhar para o dia, e a claridade do dia suceder a
escuridéo da noite... .

(citado por CHAUI, M. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica,
2006, p. 31)

E possivel relacionar esse trecho das Metamorfoses de
Ovidio com a filosofia de um conhecido pensador pré-
socratico, que influenciou toda a histéria da filosofia até os
dias atuais. Esse pensador é

(A) Parménides de Eléia.

(B) Tales de Mileto.

(C) Heraclito de Efeso.

(D) Empédocles de Agrigento.

(E) Melisso de Samos.

51.

Segundo Marilena Chaui (Convite a filosofia. Sdo Paulo:
Atica, 20086, p.81), no final do século XIX e inicio do
século XX, a preocupagdo com o transcendental reapa-
receu com a filosofia de Edmund Husserl, a fenomeno-
logia. A discussdo do dilema entre o inatismo e o
empirismo é retomada por Husserl a partir das discussées
sobre os fundamentos da I6gica e da matematica e pros-
segue quando o filésofo procura determinar as condigbes
a priori de possibilidade da Filosofia como ciéncia rigo-
rosa. Baseado nessa afirmacdo, pode-se dizer que a
fenomenologia, para Husserl, é a descri¢cdo

(A) das experiéncias da consciéncia como atividade de
conhecimento.

(B) das experiéncias da consciéncia na historia.

(C) das mutagdes do fendmeno tal como aparece na
experiéncia sensivel.

(D) dos estados psicologicos da mente.

(E) das figuras do espirito absoluto.

53.

Imagine que Newton ou Einstein tivessem morrido ao
nascer. A histéria das ciéncias teria sido outra, é claro,
porém muito mais em seu ritmo do que em sua orientagdo.
Nem a gravitagdo universal nem a equivaléncia da massa
e da energia teriam se perdido: alguém, mais tarde, as
teria descoberto, e é por isso que se trata de descobertas,
de fato, e ndo [...] de criagbes. Mas se Shakespeare néao
tivesse existido, se Michelangelo ou Cézanne néo tives-
sem existido, nunca teriamos tido nenhuma das suas
obras nem nada que pudesse substitui-las. Nado é apenas
o ritmo, as personagens ou o desenrolar aneddtico da his-
toria da arte que teriam sido diferentes, mas seu contetdo
mais essencial e, inclusive, em parte, sua orientagdo. Su-
primamos Bach, Haydn e Beethoven da histéria da
musica: quem pode saber o que a musica, sem eles, teria
sido?

(COMTE-SPONVILLE, A. Apresentagao da Filosofia. Sdo

Paulo: Martins Fontes, 2009, p. 105)

O que NAO se pode inferir da ideia acima descrita pelo
autor?

(A) O subjetivismo ndo é um dos elementos mais essen-
ciais da ciéncia, mas, pelo contrario, a busca pela
objetividade.

(B) Se é possivel dar uma definicdo para a arte é a de
que ela tem como ponto de partida a subjetividade
do artista.

(C) Para a arte é por vezes mais importante a singula-
ridade da obra do que o grau de universalidade que
ela traz em si.

(D) Na histoéria da arte a figura do génio é mais impor-
tante do que na histéria da ciéncia.

(E) Enquanto a arte almeja na obra a pura objetividade,
a ciéncia somente progride por meio das criacdes
subjetivas de génios tais como Newton e Einstein.
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54. “Amor fati", dizia Nietzsche apds os estoicos: "Nao querer 57. No livro X da Republica, Platdo censura as artes mimé-
5 ticas. Quais sdo os argumentos deste autor? Assinale a
nada além do que é, nem do passado, nem do futuro, nem X
q p alternativa INCORRETA.
dos séculos dos séculos; ndo se contentar com suportar o
inelutavel, menos ainda dissimula-lo a si proprio — todo (A)  S&o simulacros de simulacros.
idealismo é uma maneira de mentir a si mesmo diante da
. o (B) Séo prejudiciais a educagédo dos jovens.
necessidade —, mas ama-lo".
(COMTE-SPONVILLE, A. Apresentacao da Filosofia. Sdo TN _— .
Paulo: Martins Fontes, 2009, p. 140) (C) Fazem oposigao a tradigao e aos valores vigentes.
De gcordo com Sponville, Nietzsche concordaria com os (D) Nao respeitam o preceito segundo o qual cada um
estéicos no que se refere deve falar apenas sobre aquilo que efetivamente
conhece.
(A) a maxima segundo a qual é preciso aceitar o que
nao depende de nds e fazer o que depende.
(E) Nao tomam como pardmetro a verdade, mas sim a
(B) ao quietismo de sempre aceitar as coisas tal como aparéncia.
elas sao.
. ~ . o 58. Nas Meditagbes, de Descartes, o exemplo da percepgéo
(C) a concepgédo, guia da visdo de ambos, segundo a ) Y
) ' . . ; da cera e de seu derretimento na segunda meditagcao
qual a filosofia auxilia a suportar o inelutavel.
serve para mostrar que
(D) & concepgdo idealista do mundo e da vida. (A) a imaginagdo desempenha um papel central na
. . . . determinagao das esséncias das coisas.
(E) ao preceito de que é preciso agir de tal forma que se
altere a constitui¢do do ser.
(B) se pode atribuir unidade a um corpo apenas por
55. Segundo Hanna Arendt, “a condicdo humana ndo é o meio de suas mudangas.
mesmo que a natureza humana’.

o ) ) ) (C) a mente espera acontecimentos futuros a partir de
(A'gondlgao humana. Rio de Janeiro: Forense Univer- fatos presentes com base em associacdes mentais
sitaria. 2001, p. 17) passadas.

Segundo a autora, o que se poderia deduzir dessa
distingdo essencial? Assinale a alternativa INCORRETA: (D) um corpo ndo permanece 0 mesmo durante a pas-
sagem do tempo.
(A) A propria soma das capacidades humanas que
correspondem a condigdo humana nao constitui algo . ) . .
que se assemelhe a natureza humana. (E) concebemos a identidade do objeto percebido
apenas por meio da agéo do entendimento.
(B) As condigbes da existéncia humana jamais podem
explicar o que somos pela simples razéo de que 59. No Discurso do Método, Descartes apresenta quatro
jamais nos condicionam de modo absoluto. . . L
preceitos metodoldégicos para a constituicdo do
(C) As tentativas de definir a natureza humana levam conhecimento cientifico, entre os quais esta o de conduzir
sempre a construgdo de alguma deidade, a uma por ordem meus pensamentos, comegando pelos objetos
ideia platonica da humanidade. L o .
mais simples e mais faceis de conhecer, para subir, pouco
(D) Hoje podemos quase dizer que, embora vivamos a pouco, como por degraus, até o conhecimento dos mais
agora sob condi¢des terrenas, ndo somos criaturas compostos.
terrenas. . .
(DESCARTES, R. Discurso do Método. In: Os Pensadores.
E) Tud i | h t Sao Paulo: Abril, 1973. Tradugéo de J. Guinsburg e Bento
(E) udo aquilo com o qual os homens entram em Prado Junior. Segunda parte, p. 46)
contato torna-se imediatamente parte da natureza
humana. Esta ordem pela qual o conhecimento deve ser edificado
ficou conhecida como a ordem
56. Dialogo que reune varios dos principais temas da filosofia

platénica, A Republica inicia-se como uma discussao
acerca

(A) doamor.

(B) dajustica.

(C) dapaz.

(D) da cidade ideal.

(E) da poesia épica.

(A) das razoes.

(B) tematica.

(C) das matérias.

(D) silogistica.

(E) do ser.
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60. A primeira caracteristica da atitude filosofica é negativa, Leia com atencéo o texto a seguir:
isto é, um dizer ndo aos ‘pré-conceitos’, aos ‘pré-juizos’, o » oo .
sy A . N&o é necessario a um principe ter todas as qualidades
aos fatos e as ideias da experiéncia cotidiana, ao que todo ] L ) .
. s ) , mencionadas, mas é indispensavel que pareca té-las.
mundo diz e pensa’, ao estabelecido. Numa palavra, é o | ]

. Direi, até, que, se as possuir, o uso constante delas
colocar entre parénteses nossas crengas para poder ) ) . -
) L , , resultara em detrimento seu, e que, ao contrario, se ndo
interrogar quais sdo suas causas e qual é seu sentido. . 3 j . B

as possuir, mas afetar possui-las, colhera beneficios. Dai
(CHAUI, M. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2006, p. 18) a conveniéncia de parecer clemente, leal, humano,
Por que a autora diz que a atitude filosofica se caracteriza, religioso, integro e ainda d? ser tudo 1850, contanto que,
em primeiro lugar, por uma atitude negativa? Assinale a em caso de necessidade, saiba tornar-se o inverso.
alternativa INCORRETA. (MAQUIAVEL, N. O principe. In: WEFFORT, F. (org.). Os
. . . classicos da politica. Sdo Paulo: Atica, 2004. Vol. 1,
(A) A filosofia desinteressa-se pelas crengas do senso p. 39)
comum.
i L L Para Maquiavel,
(B) A filosofia é, pelo menos num primeiro momento,
mais interrogativa do que afirmativa. I. a virtude prépria do principe esta no agir conforme
(C) A filosofia toma distancia das coisas que habitam a as cireunstancias.
vida cotidiana para examina-las de outro ponto de II. se o principe ndo for realmente integro, ndo podera
vista. governar por muito tempo, ja que perdera o respeito
) o o de seus suditos.
(D) A filosofia vé como enigmético o que o senso co-
mum vé como 6bvio e certo. III. o comprometimento com as virtudes tipicamente
i i . cristds é muitas vezes prejudicial a governabilidade.
(E) A filosofia caracteriza-se por um estranhamento e
espanto frente a realidade. IV. o que tradicionalmente é visto como vicio pode ser
uma virtude no governo de um Estado.
61. Leia o texto a seguir. V. aaparéncia sempre se fundamenta na esséncia.
A histéria da Filosofia grega € a histéria de um gigantesco Esta correto 0 que se afirma APENAS em:
esforgo para encontrar uma solugdo para o problema
posto por ...... e .. , pois, se o primeiro tem razdo, o (A) Tev.
pensamento deve ser um fluxo perpétuo e a verdade é a (B) I,IIIeIV
perpétua contradicdo dos seres em mudanga continua; ©) v
mas se o segundo [sic] tem razdo, o mundo em que '
vivemos néo tem sentido, ndo pode ser conhecido, é uma (D) 1Iev.
aparéncia impensavel e nos faz viver na iluséao. (E) III.
(CHAUI, M. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2008, p. 105)
. . 64. No Leviata, Hobbes opde-se a tese aristotélica de que o
Completa correta e respectivamente as lacunas do texto: h X s .
omem & sociavel por natureza, dizendo que
(A) Platdo e Aristételes. (A) a constituicdo de uma sociedade organizada & im-
(B) Empédocles de Agrigento e Democrito. possivel.
(C) Tales de Mileto e Zendo de Eleia. (B) a socializagdo desvirtua o homem, tornando-o in-
defeso.
(D) Heréclito e Parménides. o o . .
(C) ninguém quer renunciar a sua liberdade e viver em
(E) Epicuro e Socrates. sociedade.
o . ) i (D) os homens séo naturalmente inclinados a discérdia e
62. Com relagéo a logica, qual das alternativas abaixo € a luta de uns contra outros.
INCORRETA?
L . i (E) toda ciéncia politica € desprovida de valor, ja que os
(A)  Um argumento & valido se a conclus&o extraida for homens n&o foram feitos para viver em sociedade.
consequéncia légica de suas premissas.
(B) Um argumento € ndo apenas valido, mas também 65. Os principais representantes do jusnaturalismo (teoria dos
correto, se tiver premissas verdadeiras. direitos naturais) sao
(C) A validade de um argumento é garantida pela (A) Magquiavel e La Boétie.
obediéncia as regras da logica.
(B) Hobbes, Locke e Rousseau.
(D) A conclusdo decorrente de um argumento valido é . .
sempre verdadeira ou correta. (C) Montesquieu e Diderot.
. D) Toqueville e Stuart Mill.
(E) A logica ocupa-se com as formas do argumento e (D) 9
n&o com o seu contetido ou matéria. (E) Kante Montesquieu.
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70.

O conhecimento cientifico ndo é o reflexo das leis da
natureza. Traz com ele um universo de teorias, de ideias,
de paradigmas, o que nos remete, por um lado, para as
condigbes bioantropolégicas do conhecimento (porque
ndo ha espirito sem cérebro), por outro lado, para o

enraizamento cultural, social, histérico das teorias.

(MORIN, E. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2002, p. 21)

A partir do texto acima citado, depreende-se que, para o
autor,

(A) nao se pode abstrair o conhecimento cientifico das
condigbes de sua elaboragao.

(B) o conhecimento cientifico € completamente objetivo
e neutro.

(C) né&o se pode confiar no conhecimento cientifico, ja
que ele resulta de um processo completamente
subjetivo.

(D) o conhecimento cientifico ndo trata das leis da
natureza.

(E) o conhecimento cientifico € uno e continuo, apesar
dos diferentes fatores que estdo em jogo.

66. No capitulo IV de A Politica, Aristoteles diz que o que faz
uma pessoa ser cidada é o fato de

(A) ser residente na cidade e maior de idade.

(B) poder ser admitida em audiéncia nos tribunais e até
mesmo julgada, se for o caso.

(C) ter algum oficio ou trabalho na cidade.

(D) ser virtuosa, exercendo agbes de caridade com os
mais necessitados.

(E) ter o direito de voto nas assembleias, bem como o
de participagédo no exercicio do poder publico.

67. Leia com atengao o texto a seguir.

A virtude é a propria poténcia do homem, que se define

exclusivamente pela esséncia dele [...], isto é [...], que se

define exclusivamente pelo esforgo que o homem faz para
perseverar em seu ser. Logo, quanto mais alguém se
empenha em conservar seu ser e tem poder para tal, mais

é dotado de virtude. O contrario acontece [...], na medida

em que alguém desdenha conservar seu ser, e por isso é

impotente.

(ESPINOSA, B. Etica. In: MARCONDES, D. (org.). Textos
basicos de ética: de Platdo a Foucault. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2007, p. 75)

E INCORRETO dizer que, para Espinosa,

(A) o ser humano que é virtuoso age conforme a
natureza.

(B) o conceito de virtude liga-se ao de autoconservagao.

(C) os homens, para alcancgar a virtude, devem superar
a sua tendéncia natural por meio do habito.

(D) os homens sao virtuosos por esséncia.

(E) um ser humano age contra a prépria utilidade
somente sob a influéncia de causas externas que o
corrompem.

68. Além do Cristianismo, qual pensamento influenciou forte-
mente a ética de Sdo Tomas de Aquino?

(A) A filosofia de Platdo.

(B) O maniqueismo.

(C) O estoicismo.

(D) O epicurismo.

(E) A filosofia de Aristoteles.

69. Na obra Além do bem e do mal, Nietzsche nega que as

dicotomias metafisicas tradicionais, tais como bem/mal e
verdadeiro/falso, sejam derivadas

(A) dos sentimentos e instintos humanos.
(B) da historia.

(C) darazao universal.

(D) da cultura.

(E) daeducacgéao.

71.

A logica classica tinha valor de verdade absoluta e geral e,
desde que se chegasse a uma contradi¢do, o pensamento
devia fazer marcha atras; a contradicdo era o sinal de
alarme que indicava o erro. Ora, Bohr notou, a meu ver,
um acontecimento de importdncia epistemoldgica
fundamental quando, ndo por fadiga, mas por consciéncia
dos limites da logica, suspendeu o grande jogo entre a
concepgdo corpuscular e a concepgdo ondulatéria da
particula, declarando que era necessario aceitar a

contradicdo entre as duas nogbes tornadas

complementares, visto que as experiéncias levavam

racionalmente a esta contradicéo.

(MORIN, E. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2002,p. 145-146)

Tomando este texto em consideragdo, € INCORRETO
dizer que a fisica quantica de Niels Bohr

(A) provoca uma mudanga de paradigma nas ciéncias.

(B) desafia a logica classica, uma vez que suas
descobertas ndo podem ser pensadas a partir do
principio de contradigao.

(C) opde-se, de certo modo, ao modelo racionalista da
fisica newtoniana, na medida em que as suas teorias
nao pretendem ser universais e necessarias.

(D) desdenha os experimentos, ja que estes levam a
contradigoes.

(E) aceita uma dose de indeterminismo na descri¢cdo
dos fenébmenos.
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Atencdo: O texto a seguir refere-se as questbes 72 e 73.

A técnica é um conhecimento empirico, que, gragas a
observagdo, elabora um conjunto de receitas e praticas para
agir sobre as coisas. A tecnologia, porém, é um saber tedrico
que se aplica praticamente. Por exemplo, um relégio de sol é
um objeto técnico que serve para marcar horas seguindo o
movimento solar no céu. Um cronébmetro, porém, é um objeto
tecnolégico: por um lado, sua construgdo pressupbe conhe-
cimentos tedricos sobre as leis do movimento (as leis do
péndulo) e, por outro, seu uso altera a percepgdo empirica e
comum dos objetos, pois serve para medir aquilo que nossa
percepgdo ndo consegue perceber. Uma lente de aumento é um
objeto técnico, mas o telescdpio e o microscopio sdo objetos
tecnolégicos, pois sua construgdo pressupbe o conhecimento
das leis cientificas definidas pela éptica. Em outras palavras, um
objeto é tecnolégico quando sua construgdo pressupbe um
saber cientifico e quando seu uso interfere nos resultados da
pesquisa cientifica.

(CHAUI, M. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2008, p. 222)

72. A partir do texto acima citado, pode-se dizer que a tecno-
logia difere da técnica na medida em que
(A) nao possui aplicagéo pratica.
(B) é acessivel a todos.

(C) cria uma interdependéncia entre os seus objetos e
os conhecimentos cientificos.

(D) n&o consiste em um conhecimento.

(E) é puramente tedrica.

75.

4

"O que é a morte?", os filésofos ndo pararam de res-
ponder. Toda uma parte da metafisica se joga ai. Mas
suas respostas, para simplificar ao extremo, se dividem
em dois campos: uns que dizem que a morte ndo € nada
(um nada, estritamente); outros que afirmam que é outra
vida, ou a mesma vida continuada, purificada, libertada...
S&o duas maneiras de nega-la: como nada, ja que o nada
nédo é nada, ou como vida, ja que a morte, nesse caso,
seria uma vida. Pensar a morte é dissolvé-la: o objeto,
necessariamente, escapa.

(COMTE-SPONVILLE, A. Apresentacao da filosofia. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2009, p. 47 e 48. Tradugdo de
Eduardo Brandao)

Assinale a alternativa que nomeia, respectivamente, um
representante da posigdo segundo a qual a morte nido é
nada e um representante da posi¢cao segundo a qual a
morte é a passagem para uma outra vida.

Epicuro e Platéo.

Leibniz e Montaigne.

(A)

(B)

(C) Heidegger e Nietzsche.
(D) Platéao e Aristételes.
(E)

Santo Agostinho e Sdo Tomas de Aquino.

73. A tecnologia e a produgdo de objetos tecnolégicos séo
inseparaveis do ideal de intervengdo e de controle da
natureza por meio do conhecimento cientifico, ideal que se
torna dominante a partir
(A) daldade Antiga.

(B) daldade Média.
(C) daldade Moderna.
(D) do século XIX.

(E) dasegunda metade do século XX.

74. O que é Deus? E o ser absolutamente necessério (causa
de si), absolutamente criador (causa de tudo), absolu-
tamente absoluto (ndo depende de nada, tudo depende
dele): é o Ser dos seres, e o fundamento de todos. Ele
existe? Existe por definicgdo, sem que, no entanto,
possamos tomar a sua definicdo como prova. E o que hé
de fascinante e, ao mesmo tempo, irritante na famosa
prova ...... que perpassa — pelo menos de santo Anselmo
a Hegel —toda a filosofia ocidental.

(COMTE-SPONVILLE, A. Apresentacao da filosofia. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2009, p. 78 e 79. Tradugdo de
Eduardo Brandao)

O autor esta se referindo a prova

(A) cosmologica

(B) logica.

(C) ontolégica.

(D) fisico-teleologica.

(E) geométrica.

76.

"Para julgar as aparéncias que recebemos dos objetos”,
escreve Montaigne, “necessitariamos de um instrumento
judicatdrio; para verificar esse instrumento, necessitamos
da demonstragao; para verificar a demonstragdo, de um
instrumento: eis-nos andando a roda."
(COMTE-SPONVILLE, A. Apresentacao da filosofia. Sdo

Paulo: Martins Fontes, 2009, p. 59 e 60. Tradugdo de
Eduardo Brandéo)

Montaigne NAO esta defendendo que

(A) a avaliagdo critica do conhecimento recai num
circulo vicioso.

(B) na critica do conhecimento, o juiz da questdo € o
proprio réu.

(C) o conhecimento ndo pode aspirar a uma certeza
absoluta.

(D) sb6 podemos verificar se as nossas representacdes
correspondem a realidade por meio de instrumentos
cientificos.

(E) os homens ndo possuem acesso direto as coisas,
mas s6 possuem acesso as suas aparéncias.

77.

Leia e complete a lacuna corretamente.

...... , huma passagem célebre da sua Ldgica, resumia o
dominio da filosofia em quatro questbes: Que posso
saber? Que devo fazer? O que me é permitido esperar? O
que é homem?
(COMTE-SPONVILLE, A. Apresentagao da filosofia. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2009, p. 15. Tradugdo de Eduardo
Brando)

A) Descartes.

(

(B) Kant.
(C) Platao.
(D) Sartre.
(E) Leibniz.
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78. No mito platénico da caverna, apresentado no sétimo livro da Republica, o Sol representa

(A) o Demiurgo.

(B) aideia do bem.

(C) o mundo sensivel.

(D) os pensamentos.

(E) o principal elemento na constituicdo do mundo.

79. Ja que, de um lado, tenho uma ideia clara e distinfa de mim mesmo, na medida em que sou apenas uma coisa pensante e
inextensa, e que, de outro, tenho uma ideia distinta do corpo, na medida em que é apenas uma coisa extensa e que nédo pensa,

é certo que este eu, isto é, minha alma, pela qual eu sou o que sou, ¢é inteira e verdadeiramente distinta de meu corpo e que ela

pode ser ou existir sem ele.

(DESCARTES, R. Meditagbes. In: Os Pensadores. Sao Paulo: Abril, 1973. Tradugédo de J. Guinsburg e Bento Prado Junior. Meditagéo
sexta, § 17, p. 14)

A tese apresentada no texto supracitado é conhecida como

(A) dualismo.

(B) espiritualismo.
(C) solipsismo.
(D) nihilismo.

(E) ceticismo.

80. Observe a tirinha do cartunista Laerte.

ASSIM NAO DA,
BRUNO. 50 SEU CORPO
ESTA AQUI COMIGO...

ONDE ESTA SEU
PENSAMENTO?

ASSIM NAO DA,
BRUNO. 50 SEU
PENSAMENTO ESTA
AQUI COMIGO... ONDE
ESTA SEU CORPO?

W | aerte. comm br

(www2.uol.com.br/laerte/tiras/ Acessado em 23 de janeiro de 2010)
A situagao ilustrada acima seria absurda do ponto de vista da filosofia cartesiana porque, para Descartes,

(A) pensamento e corpo ndo sao realmente distintos.

(B) o espirito e o corpo compdem um unico todo nos seres humanos, o que é comprovado pela existéncia de sentimentos, tais
como a fome e a sede.

(C) o corpo, na medida em que ndo € uma substancia, ndo subsiste sem o pensamento, Unica substancia além de Deus.
(D) o corpo humano, assim como os demais, ndo constitui um autémato, como a tirinha parece sugerir.

(E) pensamento e corpo sdo como dois aspectos diferentes da mesma coisa, sendo dependentes entre si.
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