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LEIA ATENTAMENTE AS INSTRUGOES ABAIXO.

Vocé recebeu do fiscal o seguinte material:

a) este caderno, com o enunciado das 60 questdes objetivas e da questdo dissertativa, sem repeticdo ou falha;
as questdes objetivas tém o mesmo valor e totalizam 10,0 pontos e a dissertativa vale 10,0 pontos;

b) uma folha para o desenvolvimento da questdo dissertativa, grampeada ao CARTAO-RESPOSTA destinado as
respostas as questdes objetivas formuladas na prova.

Verifique se este material estd em ordem e se o0 seu nome e nimero de inscrigédo conferem com os que aparecem no
CARTAO-RESPOSTA. Caso contrario, notifique IMEDIATAMENTE o fiscal.

Ap6s a conferéncia, o candidato devera assinar no espago proprio do CARTAO-RESPOSTA, preferivelmente a caneta
esferogréfica transparente de tinta na cor preta.

No CARTAO-RESPOSTA, a marcacdo das letras correspondentes as respostas certas deve ser feita cobrindo a letra e
preenchendo todo o espago compreendido pelos circulos, a caneta esferografica transparente de preferéncia de tinta
na cor preta, de forma continua e densa. A LEITORA OTICA é sensivel a marcas escuras; portanto, preencha os campos
de marcacdo completamente, sem deixar claros.

Exemplo: @ . © @ ®

Tenha muito cuidado com o CARTAO-RESPOSTA, para ndo o DOBRAR, AMASSAR ou MANCHAR.

O CARTAO-RESPOSTA SOMENTE podera ser substituido caso esteja danificado em suas margens superior ou inferior -
BARRA DE RECONHECIMENTO PARA LEITURA OTICA.

Para cada uma das questdes objetivas, sdo apresentadas 5 alternativas classificadas com as letras (A), (B), (C), (D) e (E);
s6 uma responde adequadamente a questéo proposta. Vocé s6 deve assinalar UMA RESPOSTA: a marcagdo em mais de
uma alternativa anula a questado, MESMO QUE UMA DAS RESPOSTAS ESTEJA CORRETA.

As questdes objetivas sdo identificadas pelo nimero que se situa acima de seu enunciado.
SERA ELIMINADO o candidato que:

a) se utilizar, durante a realizagdo da prova, de maquinas e/ou relégios de calcular, bem como de radios gravadores,
headphones, telefones celulares ou fontes de consulta de qualquer espécie;

b) se ausentar da sala em que se realiza a prova levando consigo o Caderno de Questées e/ou 0 CARTAO-RESPOSTA
grampeado a folha de resposta a questédo dissertativa;

c) se recusar a entregar o Caderno de Questdes e/ou 0 CARTAO-RESPOSTA grampeado a folha de resposta & questio
dissertativa, quando terminar o tempo estabelecido.

Reserve os 30 (trinta) minutos finais para marcar seu CARTAO-RESPOSTA. Os rascunhos e as marcagdes assinaladas no
Caderno de Questdes NAO SERAO LEVADOS EM CONTA.

Quando terminar, entregue ao fiscal ESTE CADERNO DE QUESTOES E O CARTAO-RESPOSTA grampeado & folha de
resposta a questdo dissertativa e ASSINE A LISTA DE PRESENCA.

Obs. O candidato s6 podera se ausentar do recinto da prova ap6s 2 (duas) horas contadas a partir do efetivo inicio da
mesma.

O TEMPO DISPONIiVEL PARA ESTA PROVA DE QUESTOES OBJETIVAS E DISSERTATIVA E DE 4 HORAS E
30 MINUTOS, findo o qual o candidato devera, obrigatoriamente, entregar este Caderno de Questdes e o CARTAO-
RESPOSTA grampeado a folha de resposta a questao dissertativa.

As questdes objetivas, a dissertativa e os gabaritos das questoes objetivas serdo divulgados no primeiro dia Util apds a
realizagdo da prova, no endereco eletrénico da FUNDAGCAO CESGRANRIO (http://www.cesgranrio.org.br).

FUNDACAO
CESGRANRIO
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1
De modo mais abrangente, o que se espera que o
aluno demonstre, ao término da escolaridade basica,

(A) competéncias e habilidades para leitura de
diferentes midias.

(B) dominio de algoritmos computacionais e de uma
lingua estrangeira.

(C) competéncias para transformar informacao em
conhecimento e saber utiliza-lo em diferentes
contextos.

(D) dominio das novas tecnologias exigidas pelo
mundo do trabalho.

(E) dominio das técnicas de comunicagdo e
expresséo.

Com base no principio da centralidade atribuida ao
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora na
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, espera-
se que os professores das diferentes disciplinas
compreendam que apenas

I os professores de Lingua Portuguesa sido os
responsaveis por favorecer o desenvolvimento
desta competéncia.

Il os professores das disciplinas da area de Ciéncias
Humanas contribuem para o desenvolvimento
desta competéncia por meio de interpretagdo de
textos.

lll os professores de Matematica estdo dispensados
desta atribuigao, pois s6 utilizam textos cientificos.

IV os professores das disciplinas da area de Ciéncias
da Natureza estdo habilitados a favorecer o
desenvolvimento dessa competéncia por meio de
textos cientificos, entre outros.

Estdo corretas

(A) |, apenas.

(B) 1, 11elV apenas.

(C) I, 1l eV apenas.
(D) I, lll e IV apenas.
(E) L, Melv.

3

Quando Luzia comecgou a trabalhar na escola estadual
em que é professora, tinha muita dificuldade em
identificar os papéis e fungdes dos diferentes
profissionais. Hoje, depois de alguns anos na escola e
de muitas reunides, ela ja compreende como se
estabelecem as relagdes entre os diferentes agentes e
suas responsabilidades.

Assim, Luzia deve entender que

(A) o professor coordenador &€ um profissional com
autonomia para modificar o projeto pedagdgico da
escola sempre que achar necessario.

(B) na escola, cabe ao professor a identificagdo das
dificuldades do aluno, a definicdo dos conteldos
e dos procedimentos de avaliacdo, sempre em
dialogo com o professor coordenador.

(C) a presenca do professor no Conselho de Classe é
facultativa, mas a do supervisor é obrigatéria.

(D) a direcdo da escola ndo se deve envolver em
acdes de formacao continuada nas escolas, tendo
em vista que essa é fungdo apenas do professor
coordenador.

(E) cabe somente aos funcionarios da escola
assegurar a presenga dos alunos das séries
avaliadas nos dias de aplicagéo do Saresp.

4

Um professor, responsavel por uma disciplina numa
escola da rede estadual de Sao Paulo, avisado pela
direcdo sobre uma reunido para decidir sobre a gestéao
financeira da escola, recusou-se a participar, citando
as incumbéncias docentes previstas na Lei 9394,

O professor esta

(A) errado, porque a Lei é clara quando prevé a
participagdo dos professores em trabalhos
dedicados ao planejamento financeiro.

(B) correto, porque, segundo a Lei, o planejamento
financeiro ndo faz parte de suas atribuicdes.

(C) correto, porque, segundo a Lei, o planejamento
financeiro ndo é atribuigado da escola.

(D) errado, porque o planejamento financeiro da
escola deve ser coordenado pelos professores.

(E) errado, porque o planejamento financeiro de cada
escola é organizado pela Diretoria de Ensino com
participagédo dos professores.
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“Em 1998 entrei para rede municipal de ensino e me
deparei com uma turma de 52 série (508) que os
alunos estavam numa faixa etaria acima da esperada
para série (média 17 anos) e que tinham muita
dificuldade para aprender, por ndo sentirem interesse
em estar inclusive estudando. De inicio eu néo
conseguia aceitar tanta falta de conhecimento e tanto
desinteresse, depois comecei a pesar as condicdes
psicolégicas, sociais, familiares e etc... E foi entdo que
comecei a repensar essa nova postura e atitude com
relagdo a métodos de trabalho e avalia¢gdes pois as
condigbes deles eram bem diferentes das quais eu
estava habituada.” (depoimento de uma professora)

Como expressado no depoimento da professora, os
fatores que envolvem a aprendizagem escolar sio
muitos e precisam ser considerados no momento de
definicdo de estratégias de ensino. Para ajudar a
formular essas estratégias, a professora deve sugerir
ao coordenador que discutam, nas HTPCs,

(A) os problemas de cada familia de alunos da
escola, procurando solugbes para eles.

(B) as questbes que dizem respeito a politica de
financiamento da Educacgéo Basica.

(C) as questdes que envolvem a politica estadual de
atribuicéo de classes.

(D) as questdes que envolvem a um tratamento de
natureza pedagdgica aos alunos defasados
idade/série.

(E) as questdes que envolvem a adaptacdo dos
alunos em idade/série correta aos demais que
estejam defasados.

6
Sobre o projeto politico-pedagégico da escola é
correto afirmar que

(A) € um documento orientador da agdo da escola,
onde se registram as metas a atingir, as opc¢des
estratégicas a seguir, em funcdo do diagnéstico
realizado, dos valores definidos e das
concepcdes tedricas escolhidas.

(B) deve prover a orientacdo para a conducgdo de
cada disciplina e, sempre que possivel, para uma
articulacdo disciplinar, por meio de fazeres
concretos, como projetos de interesse individual.

(C) deve refletir o melhor equacionamento possivel
entre recursos humanos, financeiros, técnicos,
didaticos e fisicos, para garantir bons resultados
ao final do ano letivo.

(D) €& um documento formal elaborado ao inicio de
cada ano letivo que se realiza mediante um
processo Uunico de reflexdo sobre a pratica
pedagodgica dos professores.

(E) possui uma dimensdo politica, no sentido de
compromisso com a formagdo do cidadao
participativo e responsavel, e pedagégica, porque
orienta o trabalho dos docentes e que a escola
tenha uma perspectiva de trabalho Unica e
diretiva.

7
Um dos papéis do professor na proposta pedagogica
da unidade escolar € que ele

(A) deve elaborar sozinho a proposta pedagoégica e
garantir sua execugao no tempo determinado pela
direcdo da escola.

(B) deve priorizar pagar com seu salario diversos
cursos de capacitacdo em servico para melhor
desenvolver a proposta pedagoégica da escola.

(C) nao precisa estar a par dos resultados de sua
escola no Saeb e no Saresp ja que estes dados
serao desnecessarios para o replanejamento de
suas aulas.

(D) deve atuar em equipe em favor da construgdo da
proposta, valorizando a formagéo continuada e o
estudo das Propostas Curriculares da SEE/SP.

(E) ndo necessita conhecer a realidade e as
identidades locais pois isso é desnecessario no
desenvolvimento da proposta pedagdgica da
escola.

8

Os dados do INEP mostram que, em 2008, dentre as
20 primeiras escolas no ranking do Estado de Sao
Paulo, a partir dos resultados do ENEM, 18 s&o
privadas e duas sdo centros federais de educacdo
tecnoldgica.

E corrente a hipétese de que existe uma relagéo entre
o nivel socioecondmico dos alunos e os resultados de
desempenho escolar.

Assim, os professores das escolas publicas tém
avangado no sentido de reconhecer os fatores ditos
“externos” que interferem no desempenho escolar e
criar alternativas pedagdgicas para dotar o ensino
publico da qualidade almejada.

Marque a alternativa que demonstre uma acao
docente adequada nesse contexto, segundo
Hoffmann.

(A) As matrizes curriculares, a partir dos projetos
politico-pedagdgicos, devem ser seguidas sem
adaptacao a realidade social das escolas.

(B) As metodologias de ensino idealizadas como
pertinentes devem ser aplicadas para atender as
determinagdes legais.

(C) Os valores ou conceitos atribuidos ao
desempenho dos alunos devem ser ajustados de
acordo com a origem socioecondmica.

(D) As turmas devem ser reorganizadas a cada ano,
de acordo com os resultados de desempenho,
adaptando-se o0s procedimentos didaticos e
outros processos de avaliagdo ao nivel de cada
uma.

(E) Os processos educativos, culminando com as
praticas avaliativas, ndo devem ser moldes onde
os alunos tém que se encaixar pelo seu
desempenho.
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Segundo César Coll e Elena Martin (2004), quanto
mais amplos, ricos e complexos forem os significados
construidos, isto é, quanto mais amplas, ricas e
complexas forem as relagdes estabelecidas com os
outros significados da estrutura cognitiva, tanto maior
sera a possibilidade de utiliza-los para explorar
relacdes novas e para construir novos significados.

O que pode fazer uma professora para ampliar as
possibilidades de alunos que estejam construindo
conhecimentos, ainda no concreto, mas que ja estéo
em passagem para um pensamento abstrato?

(A) Propor atividades interdisciplinares, utilizando
blocos logicos.

(B) Promover situagbes de interacdo entre os alunos
mais velhos da turma.

(C) Estimular o conflito cognitivo entre previsdo e
constatagao.

(D) Partir de uma estrutura concreta e avaliar sua
limitacao.

(E) Sugerir situagdes de avaliagado do nivel operatorio
formal.

10

A SEE/SP recomenda aos seus professores o uso de
estratégias  diversificadas de avaliacdo. Que
depoimento € o de um professor que segue essa
orientagcéo?

(A) “Nao dou mais provas, e sim pequenos testes e
atividades que, ao final do bimestre, me dao a
ideia de como estdo meus alunos. Ai, sim, lango
as notas.”

(B) “Sera que todos os alunos que ficam com média
7,0, no somatério das notas das varias atividades,
s&o iguais, aprenderam as mesmas coisas? Acho
que nao. Por isso, nao trabalho mais com notas,
mas sim com conceitos.”

(C) “Aplico provas, mando fazer pesquisa, individual e
em grupo, proponho atividades em sala de aula,
diversifico o maximo para dar oportunidade a
todos de me mostrarem o que estdo aprendendo.”

(D) “Eu entregava as notas que eles sabiam valer
para promoc¢&o. Ao verificar suas notas basicas,
fazia com que fossem corrigindo seus erros, um a
um. A maioria desses alunos com dificuldades de
aprendizagem € muito dispersiva.”

(E) “As vezes a avaliacdo escolar é transformada em
um mecanismo disciplinador de condutas sociais.
Por exemplo, ja vi situagdes em que uma atitude
de “indisciplina” na sala de aula, por vezes, é
imediatamente castigada com um teste
relampago.”

11

Assim como ndo podemos falar em uma escola
genérica, no singular, pois todas sdo diferentes, por
mais que se assemelhem, também ndo podemos falar
numa familia no singular, principalmente nos dias
atuais, em que a proépria configuracdo familiar tem
mudado profundamente. Mas, ainda assim, o
ambiente familiar € o ponto primario das relagdes
socioafetivas para a grande maioria das pessoas.

No que se refere a escola, os PCNs assinalam
algumas consideragdes sobre a relagédo entre a familia

e a escola. Assinale a alternativa correta.

(A) E fungdo da educagdo estimular a capacidade
critica e reflexiva nos alunos para aprender a
transformar informacdo em conhecimento, pois
tanto a escola como a familia sdo mediadoras na
formagao das criangas e jovens.

(B) Nos dias de hoje, a escola substitui a familia, pois
possibilita a discussdo de diferentes pontos de
vista associados a sexualidade, sem a imposi¢cao
de valores, cabendo a escola julgar a educagéo
que cada familia oferece a seus filhos.

(C) A existéncia da familia por si sO, assegura o
desenvolvimento saudavel da crianca, uma vez
que ela é também influenciada por fatores
intrinsecos que determinam, em grande parte, a
maneira como se apropriara dos recursos
disponiveis.

(D) As conquistas no ambito do trabalho promoveram
uma maior insercdo da mulher em diferentes
segmentos da sociedade, e com isso, maior
controle de seu tempo, sobretudo no que se
refere a dedicagdo aos filhos e ao desempenho
da fungéo educativa dentro da familia.

(E) A escola pode desconsiderar o efeito familia visto
que com a variedade de tipos de organizag&o
familiar e as diferengas e crises que se instalam,
a familia, de forma geral, esta deixando de ser um
espaco valorizado pelos adolescentes e jovens.

12

Tanto nos PCNs do 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental quanto na Proposta Curricular do Estado
de Sao Paulo, defende-se que as situagdes
pedagdgicas devem envolver os alunos em sua
aprendizagem e em seu trabalho, de modo a favorecer
sua formagéo integra. Para isso, é importante que o
professor

(A) ofereca atividades pedagogicas fixas e
determinadas.

(B) ofereca um projeto estruturado de formagao para
todos.

(C) desenvolva instrumentos para avaliar conteudos.

(D) articule os conteudos curriculares  ao
desenvolvimento de competéncias.

(E) ofereca normas e regras de conduta e previséo
de punicgoes.
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Uma escola urbana, ao formar as turmas pelo critério
da homogeneidade a partir dos resultados de
desempenho dos seus alunos no ano anterior, acaba
por formar uma turma excessivamente heterogénea.

A professora da turma, para minimizar os problemas
de ensino e de aprendizagem, deve

(A) elaborar diferentes tipos de avaliagdo para
compensar o desnivel de aprendizagem e
equilibrar os resultados de desempenho.

(B) organizar a turma em grupos mais homogéneos
por tipo de dificuldade para possibilitar um
sistema de cooperacgéo entre os alunos.

(C) adotar uma pedagogia diferenciada criando
atividades multiplas menos baseadas na
intervencdo do professor para possibilitar
atendimentos personalizados.

(D) reprovar os alunos que apresentam dificuldades
de aprendizagem para coloca-los em uma turma
de maturidade mais proxima para que eles
consigam acompanhar.

(E) propor uma reorganizagao das turmas, no ambito
da escola, considerando os niveis de dificuldade
de cada aluno, para possibilitar um planejamento
pedagogico homogéneo.

14
Sobre 0s exames nacionais de avaliagcdo da educacéo
brasileira, &€ correta a seguinte afirmativa:

(A) O Enem tem papel fundamental na
implementacédo da reforma do Ensino Médio, ao
apresentar provas nas quais as questdes séao
formuladas a partir de situacédo-problema,
interdisciplinaridade e contextualizagao.

(B) A Provinha Brasil tem por objetivo oferecer aos
gestores das redes de ensino um instrumento
para diagnosticar o nivel de alfabetizacdo dos
alunos, ainda no inicio da educacdo basica,
sendo aplicada na ultima série da educagéo
infantil.

(C) A Prova Brasil, realizada a cada trés anos, avalia
as habilidades em Lingua Portuguesa, com foco
na leitura, e em Matematica, com foco nas quatro
operacgdes, sendo aplicada somente a alunos do
9° ano da rede publica de ensino nas éareas
urbana e rural.

(D) A partir do SAEB, o Ministério da Educagéo e as
secretarias estaduais € municipais definem as
escolas pelo desempenho e dirigem seu apoio
técnico e financeiro para o desenvolvimento das
cinquenta Ultimas escolas classificadas em cada
municipio.

(E) O Pisa é um programa de avaliag&o internacional
padronizada, desenvolvido para os jovens dos
paises europeus aplicada a alunos de 15 anos a
cada dois anos, abrangendo as é&reas de
Matematica e Ciéncias.

15
Das caracteristicas do SARESP, a que representa
uma inovagéo a partir de 2007 é a

(A) inclusdo das escolas estaduais rurais no
processo.

(B) supressdo de redacdo na prova de lingua
portuguesa.

(C) utilizagcdo de itens pré-testados e elaborados a
partir das Matrizes de Referéncia.

(D) participagéo, por adesao, da rede estadual e da
rede particular.

(E) assuncédo das despesas das adesdes das redes
municipal e particular pelo governo estadual.

16

O IDEB é um indice de desenvolvimento da educacgéo
basica criado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos
e de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) em
2007, como parte do Plano de Desenvolvimento da
Educacgéo (PDE).

Sobre o IDEB, é correto afirmar que

(A) é calculado com base, exclusivamente, na taxa
de rendimento escolar dos alunos.

(B) é a ferramenta para acompanhamento das metas
de qualidade do PDE para a educagéo basica.

(C) € um indice de rendimento escolar cujo resultado
€ usado como critério na concessao de bolsas de
estudo.

(D) permite um mapeamento geral da educagao
brasileira, e seu resultado define a concessao de
aumentos orgcamentarios para as escolas.

(E) representa a iniciativa pioneira de reunir, em um
s6 indicador, trés conceitos igualmente
importantes: desempenho de alunos, fluxo
escolar e desempenho docente.

17

Anténio, aluno que se poderia chamar de “bom aluno”,
sempre muito quieto e delicado. Certo dia, durante
uma atividade de grupo, Rodrigo chama-o
agressivamente de homossexual.

Diante da situagéo e percebendo que Antdnio temia
represalias de Rodrigo, a atitude mais adequada de
um professor com o compromisso de enfrentar
“deveres e os dilemas éticos da profissao” é

(A) suspender os trabalhos em andamento para
discutir o incidente critico.

(B) repreender o agressor imediatamente e manda-lo
para a diregao ja com uma indicacao.

(C) retirar agressor e agredido de sala para que se
entendam sem atrapalhar o andamento da aula.

(D) dirigir-se ao aluno agressor sem interromper as
atividades e retira-lo de sala, mandando-o a
direcao.

(E) chamar a autoridade administrativa para a sala de
aula a fim de dar providéncias disciplinares ao
agressor.
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Em uma atividade de grupo numa aula de Lingua
Portuguesa, o professor observava  varios
comportamentos diferentes em relagao a participagao
dos alunos: num dos grupos, Maria falava sem parar e
nao permitia a participacdo dos demais; em outro,
José nao falava nada, apenas escrevia; noutro, todos
conversavam sobre alguma coisa que nao parecia o
assunto a ser debatido. Num quarto grupo, os alunos
sequer falavam, pois todos estavam desenvolvendo
individualmente e por escrito a solicitagdo do
professor; havia, ainda, um quinto e um sexto grupo
que nao despertaram maior atenc¢éo no professor.

Usar esses registros para proceder a uma avaliagao
mediadora pressupde a seguinte atitude do professor:

(A) Sancionar e premiar os alunos segundo suas
observagbes, apresentando seus registros como
justificativa das notas atribuidas.

(B) Desconsiderar a atividade realizada e, apds a
critica as diferentes participagbes, propor uma
nova atividade de grupo para atribuicdo de nota.

(C) Conversar com a turma sobre suas observacgdes,
a partir dos registros feitos, fazendo a critica a
participagcédo dos alunos depois de dada a nota.

(D) Discutir com a turma as suas observacbes e
definir, a partir do debate, como essas diferentes
participagdes poderdo interferir na avaliagao final.

(E) Atribuir notas baixas aos alunos cujo registro da
observagdo foi considerado negativo pelo
professor, criticando, diante da turma, as atitudes
desses alunos.

19

Para Tardif, o saber docente &€ um saber plural,
oriundo da formagéo profissional (o conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicdes de formagao de
professores); de saberes disciplinares (saberes que
correspondem aos diversos campos do conhecimento
e emergem da tradigdo cultural); curriculares
(programas escolares) e experienciais (do trabalho
cotidiano).

Assinale a alternativa que expressa o pensamento do
autor.

(A) A pratica docente é desprovida de saber, e plena
de saber-fazer.

(B) O saber docente estd somente do lado da teoria,
ao passo que a pratica é portadora de um falso
saber baseado em crencgas, ideologias, idéias
preconcebidas.

(C) Os professores s&o apenas transmissores de
saberes produzidos por outros grupos.

(D) Os saberes de experiéncia garantem sucesso no
desenvolvimento das atividades pedagogicas.

(E) O saber é produzido fora da pratica e, portanto,
sua relagdo com a pratica s6 pode ser uma
relacao de aplicagao.

20

Diretrizes Curriculares Nacionais sdo o conjunto de
definigbes doutrinarias sobre principios, fundamentos
e procedimentos na Educacdo Basica, expressas pela
Céamara de Educagéo Basica do Conselho Nacional de
Educacédo, e orientam as escolas brasileiras dos
sistemas de ensino, na organizagéo, na articulagéo, no
desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas
pedagoégicas. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental dizem que as escolas
deverao estabelecer, como norteadoras de suas acdes
pedagdgicas:

I os Principios Eticos da Autonomia, da
Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito
ao Bem Comum;

Il os Principios Politicos dos Direitos e Deveres de
Cidadania, do exercicio da Criticidade e do respeito
a Ordem Democratica;

lll os Principios Estéticos da Sensibilidade, da
Criatividade, e da Diversidade de Manifestacdes
Artisticas e Culturais.

Marque as afirmativas corretas.

(A) I, apenas.

(B) lell, apenas.

(C) lelll, apenas.
(D) Il elll, apenas.
(E) I 1lell.
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Quando abordamos a Antiguidade classica em
nossas aulas, para além de nos referirmos a mitologia,
a formacado da polis e a democracia, ndo devem nos
escapar os seus fundamentos econbmicos e sociais.
Desse modo, sao caracteristicas essenciais dessa
época

(A) a agricultura e a servidao.

(B) a manufatura e o trabalho livre.
(C) o comércio e a escravidao.

(D) a pecuaria e a mita.

(E) o extrativismo e a encomienda.

Para construir um ambiente propicio a
aprendizagem, nos, professores, podemos langar méo
de imagens sobre a época a ser estudada. Observe as
imagens selecionadas para o estudo da conquista e
colonizagdo da América e responda as questdes

22 e 23.
1 2

=

" —_— - = > %
Frontispicio, carta de Américo indio carregando o novo
Vespucio, 1505. senhor de sua terra, serra
acima e com chuva, como
um animal (litografia do

século XIX).

i ity
Atelié de ourivesaria no altiplano
peruano.

gk 8 e \
Trabalho em uma mina de

prata no Serro Rico do
Potosi.

22
Do ponto de vista metodolégico, o professor deve
tratar as imagens com seus educandos como

(A) uma ilustragdo da época em foco cujo objetivo é
motiva-los para o estudo do passado.

(B) um documento, submetendo-o a critica historica e
destacando, em particular, o contexto em que foi
produzido e a perspectiva adotada.

(C) um instrumento destinado a faciltar a
memorizac¢ao dos principais fatos historicos.

(D) um material fundamental para a construgdo do
mural da sala de aula que decorara o ambiente
durante o bimestre em que o tema sera abordado.

(E) um divertimento que alivia as tensdes do
cotidiano escolar ao demonstrar como os homens
do passado eram ingénuos.

23

Apobs haver observado atentamente as imagens
com os educandos, podemos alcangar as seguintes
conclusoes:

I. Nas figuras 1 e 3 nota-se claramente a perspectiva
européia do Novo Mundo por meio de personagens
com a barba e os cabelos cacheados na primeira e
a disposicao idealizada de um atelié europeu na
terceira, de todo inverossimeis.

Il. As figuras 2 e 4 expressam as condi¢cdes
desumanas de trabalho a que os indios foram
submetidos. Na segunda, salta aos olhos a
resignacdo e o esforco fisico do carregador
enquanto, na quarta, sugere-se a insalubridade das
minas subterraneas.

Ill. Das quatro figuras apenas a primeira nao
apresenta os indios na aviltante condigdo, para a
época, de trabalhadores manuais. Ao contrario, o
homem portando arco e flechas evoca as nobres
habilidades do cagador, enquanto o casal, por sua
vez, pode ser associado a Addo e Eva,
conformando uma visao paradisiaca da América.

IV.As figuras 3 e 4, ao retratarem as condi¢des de
trabalho da populacdo indigena apds a conquista
espanhola, n&do guardam entre si nenhuma
contradicdo. De fato, as condi¢cdes de trabalho
retratadas na figura 4 foram uma excecéao a regra.

Estéo corretas apenas as conclusdes

(A) I elll.
B) II,lllelV.
(C) lell.
(D) llelV.
(E) lell.
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Durante a Idade Média, a variedade de géneros alimenticios foi drasticamente reduzida na Europa por conta do
fechamento da sociedade em pequenos grupos fixados em volta dos castelos. A produgdo agricola reduziu-se a

cultura de subsisténcia.

RAMOS, Fabio Pestana. Alimentagéo in: PINSKY, Carla B. (org.). Novos Temas nas aulas de Histéria. Sdo Paulo: Contexto, 2009 p. 106.

Fragmento.

A forma de trabalho que predominou durante este periodo foi a

(A) do trabalho escravo decorrente das conquistas empreendidas pelos nobres medievais.
(B) do trabalho escravo proveniente das col6nias americanas e africanas.

(C) do trabalho servil que se constituiu na base da economia e da sociedade.

(D) do trabalho assalariado que atendeu as demandas dos senhores feudais.

(E) da parceria e o colonato desenvolvido com a m&o de obra imigrante.

25

As arenas na Antiguidade expressavam espacgos
arquitetdénicos que simbolizavam poder e cultura, mas
nao eram espacos rigidos.
FUNARI, Pedro Paulo. A Renovacéo da Historia Antiga in: Histéria
na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2003 p.103.

Considerando as ideias do autor, assinale a
alternativa correta.

(A) Os anfiteatros romanos eram o simbolo da
igualdade entre a populagédo e o cidaddo, sem
manifestagdes de conflito.

(B) A posicdo de cada um nas arquibancadas
simbolizava o lugar que cada um ocupava na
sociedade, mas eram espagos dindmicos.

(C) Muitas etnias e homens de varios status estavam
no mesmo espago publico, mas as estruturas
sociais e de poder eram rigidas.

(D) As arenas eram um espago de luta e poder onde
nao havia conflitos entre os que desfrutavam de
seus espetaculos.

(E) Os anfiteatros sempre foram o local de
reproducdo da cultura e das relagdes de poder
em Roma e eram estaticos, na sua hierarquia e
expressao.

26
“Poder casar com varias mulheres era sinal de

prestigio: quanto mais poderoso um chefe, mais

mulheres ele tinha. E isso valia tanto para as regides
islamizadas como para as que mantinham as tradi¢cdes

locais”.
MELLO E SOUZA, Marina de. Africa e Brasil Africano. Sdo Paulo:
Atica, 2007, p. 31.

A cultura européia se diferenciava da africana e,
quando os europeus passaram a se relacionar com as
comunidades africanas, foram construidas teses que
atribuiam a poligamia caracteristicas de

(A) pratica social associada a formas de viver
atrasadas e combatidas pela religido catdlica.

(B) diferenga cultural, considerada de relacionamento
produtivo demograficamente.

(C) pratica doentia associada a transgressdo da
sexualidade.

(D) nova relacao de parentesco, muito utilizada entre
0S europeus.

(E) disseminagdo das religibes pagas entre os
africanos, que eram promiscuas e desordenadas.

27

“Nem sempre os escravos, africanos ou crioulos,
aceitaram se integrar & sociedade escravista
brasileira, enquadrando-se em algum tipo de relacéo
com seus senhores. Também foram varias as formas
de resistir a escraviddo que encontraram, seja
negando-a totalmente pela fuga, seja negociando

melhores condigbes de vida e trabalho.”
MELLO E SOUZA, Marina de. Africa e Brasil Africano. S&o Paulo:
Atica, 2006. p. 97.

Marque a alternativa que contempla essas idéias.

(A) A escraviddo se reproduziu através da
combinagdo de dois fatores: da violéncia e da
negociagéo.

(B) A autonomia dos escravos nada mais era que
uma concessédo ideoldgica criada pelos senhores
escravocratas.

(C) A unica maneira digna que os escravos tinham
para resistir a escravidao era através da fuga.

(D) A negociagcdo nado foi praticada no sistema
escravista, em que as relagdes entre escravos e
senhores eram somente de violéncia e forca.

(E) A violéncia do chicote ndo foi empregada pelos
senhores com seus escravos.

28
“As duas regides da Africa que mais se

envolveram com o trafico atlantico de escravos,
principalmente os que vieram para o Brasil, foram as
chamadas costa da Mina e costa de Angola, ambas
comerciando pessoas trazidas de areas que ficavam
mais ao interior do continente”.

MELLO E SOUZA, Marina. Africa e Brasil Africano. Sdo Paulo:

Atica, 2007, p. 64.

Para o sucesso dessa pratica entre os africanos,
alguns fatores devem ser considerados, entre os
quais.

(A) a docilidade dos povos africanos diante da
escravidao moderna.

(B) as relagdes de trabalho atraentes no novo mundo
e a curiosidade dos povos africanos sobre a
América.

(C) a rentabilidade do comércio com o0s povos
europeus e as condigbes geograficas que
compunham a paisagem africana.

(D) a capacidade de trabalho das comunidades
africanas que se destacavam como bons
agricultores.

(E) o trafico de ouro e marfim que determinou a forma
de enriquecimento dos povos africanos.
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“Da Declaragéo de Direitos inglesa de 1689 até a
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao
francesa de 1789, passando pela Declaracdo de
Direitos do estado da Virginia de 1776, o que se
visualiza € a edificagdo de um conjunto de barreiras
voltado para a protegéo das liberdades e garantias dos
individuos, dentro do mais perfeito espirito liberal”.

MONDAINI. Marco. Direitos Humanos in: PINSKY, Carla B. Novos
Temas nas aulas de Histéria. Sdo Paulo: Contexto, 2009 p.58.

Os definidores da Modernidade e dos Direitos,
entre os séculos XVII-XVIII, sdo

(A) a participagdo coletiva e universal nas decisdes
do Estado Moderno, sem exclusdo de qualquer
natureza.

(B) a questdo da superagdo da discriminagéo racista
que foi definitivamente resolvida nos meados do
século XX.

(C) a participagao popular e democratica de todos os
amplos setores da sociedade, com o direito de
voto universal, notadamente nos EUA.

(D) os casamentos interétnicos, possibilitando a
superacao dos conflitos e as discriminac¢des entre
os povos na Europa e EUA.

(E) os direitos formadores da cidadania liberal e das
liberdades civis na Europa revolucionaria e na
Independéncia dos EUA.

30

Portugal iniciou, pioneiramente, a expanséo
maritimo-comercial no século XV e podemos apontar
alguns fatores que relacionaram a formagéo do Estado
ao pioneirismo ibérico. Entre eles, podemos citar que

(A) Portugal foi capaz de sair na frente para o
mercado mundial por ter descoberto as rotas
ocidentais a caminho das indias com o apoio dos
nobres empobrecidos.

(B) o monarca luso identificava-se com o progresso
advindo das atividades mercantis e se aliou a
burguesia, hostilizando a nobreza improdutiva e
incapaz de se envolver no comércio atlantico.

(C) o Estado portugués acumulou forgas, destacando
a nobreza feudal como capaz de promover a
centralizagao do poder e beneficiar as finangas do
aparelho estatal.

(D) Portugal se afirmava no conjunto da Europa como
um pais autbnomo, um reino unificado e pouco
sujeito a convulsbes e disputas, com
possibilidades de voltar-se para fora.

(E) a cobiga da burguesia mercantil, apoiada pelo
estado em processo de formagdo, que
incentivava as atividades mercantis, mas n&o
apoiava os interesses da aristocracia parasitaria.

31

O processo de formagéo dos estados modernos europeus, a partir dos ultimos séculos da Idade Média, mantém
relagbes profundas com a expansdo maritima e comercial bem como com o renascimento cultural, urbano e
comercial. A viséo tradicional de que esse processo, conceituado como Absolutismo, foi resultado da alianga do rei
com a burguesia contra o clero e a nobreza, tem sido revista. Assim, entre as caracteristicas dos estados nacionais
europeus, podemos destacar como verdadeiras as afirmativas que seguem.

I. Um aspecto que permaneceu como heranga do Feudalismo, no decorrer do Absolutismo, foi o principio do
privilégio social da nobreza baseado na origem de nascimento.

II. Na Europa Ocidental, as teorias que justificavam o poder absoluto do monarca pautavam-se em preceitos
politico-religiosos que tinham origem no contato com o Isla durante a Reconquista crista.

lll. A lenta constituicdo de exércitos regulares, do aparato administrativo do Estado e de um sistema de imposicéo e
arrecadagéo de tributos, bem como o estabelecimento da moeda nacional e da codificagao e unificagao do direito,
constituiram pecgas-chave no processo de centralizacao do Estado na Europa.

IV. A expanséo ultramarina algou os circuitos comerciais europeus a escala planetaria, incrementando os rendimentos
dos comerciantes e, por consequéncia, das monarquias, contribuindo para a centralizacdo e autonomia dos

estados frente a seus rivais, como foi o caso de Portugal.

(A) apenas as afirmativas | e Ill estao corretas.

(B) apenas as afirmativas Il e IV estao corretas.
(C) apenas as afirmativas I, lll e IV estao corretas.
(D) apenas as afirmativas I, 1l e IV estdo corretas.
(E) todas as afirmativas estéo corretas.
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Luiz Estevam Fernandes e Marcus Vinicius de Morais (2005) afirmam que, em relagéo a Histéria da América, é
comum encontrarmos nos livros didaticos expressdes como conquistadores — para o0s europeus destemidos —
opondo-se aos conquistados, isto é, para os indios entregues ao mais desolador sentimento de apatia. Nesse sentido, &

correto afirmar que

(A) é importante destacar o fatalismo da conquista e a tese de que a superioridade cultural dos europeus foi

essencial para a sua vitéria na América.

(B) as culturas tém distingdes entre si, e as construgdes, como as mencionadas no enunciado, carregam uma série

de preconceitos.
(C)
(D)

no ensino de Histéria é fundamental valorizar os livros didaticos que espelham a Europa na América.
0s europeus e as sociedades pré-colombianas da América tinham a mesma maneira de ver o mundo e
praticamente ndo apresentavam diferengas culturais.

(E) no contato entre civilizagdes distintas, como no caso da européia e da americana, ndo houve qualquer tipo de

miscigenacao étnica ou cultural.

33
No estudo da América pré-colombiana &
importante

(A) reconhecer a diversidade e a riqueza culturais de
povos que se desenvolveram de forma
independente da europeia.

(B) concentrar a atengdo apenas nas chamadas altas

culturas, uma vez que as demais estavam num

estagio muito primitivo.

destacar e valorizar a auséncia de conflitos na

Histéria desses povos que eram incapazes de

agredir a natureza.

reconhecer a incrivel uniformidade presente nos

rituais religiosos e demais praticas culturais dos

povos pré-colombianos.

(E) condenar a pratica de sacrificios humanos nos
rituais religiosos por serem anticristas.

(©)

(D)

34

“O grupos indigenas das primeiras obras
didaticas eram representados como ‘selvagens’ e as
cenas escolhidas eram predominantemente de guerra
e rituais antropofagicos”
BITTENCOURT, Circe. Livros Didaticos entre textos e imagens, p.82

in: BITTENCOURT, Circe (org.) O Saber Histérico na sala de aula.
Sé&o Paulo: Contexto, 1997.

Em versao diferente e produzida em 1900, Joao
Ribeiro oferece outras imagens dos indios. Esse autor
ndo omitiu os conflitos originados pela populagao
branca e destacou a importancia de se entenderem as
culturas indigenas, como

(A) hostis aos brancos conquistadores
genericamente pacificas entre si.

(B) belicosas entre si mas muito amigaveis diante dos
conquistadores europeus.

sem lei, sem rei, sem fé, o que lhes conferia um
carater selvagem comparando-as a da gente
branca europeia.

pacificas e amigaveis, generalizando essas
caracteristicas para as demais comunidades.

(E) singulares, destacando as caracteristicas
especificas dos varios grupamentos indigenas.

mas

(€)

(D)

35
Quando Lutero, monge agostiniano, defendeu,

em 1517, as 95 teses afixadas na Igreja de Wittenberg

criticando a Igreja catdlica romana e sua doutrina,
caracterizou-se o conflito entre segmentos da Igreja.

Esse momento foi decisivo para a cisdo da Igreja

catdlica, pois

(A) criticou a venda das Indulgéncias, determinada
pelo Papa Ledo X, intensificando a revolta
camponesa com pilhagens de bens da Igreja.

(B) defendiam os luteranos a redugdo dos
sacramentos e criticavam a secularizagdo dos
bens da Igreja, apoiando as revoltas
camponesas.

(C) os camponeses se rebelaram contra a Igreja
catélica e invadiram e pilharam seus bens,
recebendo apoio dos senhores feudais e de Lutero.

(D) Lutero apoiou a revolta camponesa contra a Igreja
catdlica e criticou a secularizagdo de seus bens com
0 apoio dos Principes e dos senhores feudais.

(E) as doutrinas luteranas propagadas no Sacro
império desencadearam grande agitacdo entre
camponeses e senhores feudais que pretendiam
se apropriar dos bens da Igreja.

36
Leandro Karnal afirma, em Histéria na sala de
aula, que “o professor deve sempre se perguntar se
nao estaria na hora de reler documentos fundamentais
que ele cita todos os anos, como, por exemplo, as
‘95 teses de Lutero” (2004. p. 133). A leitura desses
documentos fundamentaria, assim, uma pratica
historiografica essencial ao ensino da Historia: a critica
histérica. No documento de 1517, Lutero aponta as
primeiras discordancias em relagdo a Roma que
resultardo
(A) na criagéo da Inquisigdo como forma de conter o
avanco dos cataros na Francga.
(B) no movimento de reforma espiritual que ficou
conhecido como renovagéo carismatica.

(C) na criaggo da Ordem dos franciscanos,
responsavel pela reforma da catequizagéo
catdlica.

(D) na ruptura religiosa que marcou o fim da unidade
catolica do Ocidente.

(E) no processo que culminara com o cisma entre as
Igrejas cristas do Ocidente e do Oriente.
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A periodizagdo histdérica mais conhecida no
Ocidente divide o eixo temporal em idades: antiga,
medieval, moderna e contemporanea. E claro que
essa periodizagdo é questionavel, no entanto, o fato
de sobreviver tanto tempo é notavel e sugere alguma
eficacia. De todo modo, para conferirmos
especificidade as transformagbes que justifiquem a
descontinuidade entre a Idade Moderna e a Idade
Contemporéanea, é necessario articular um conjunto de
processos histéricos, a saber:

(A) Revolugdes Inglesas do Século XVII, Guerra dos
Trinta Anos e Guerra dos Sete Anos.

Revolugdo do Haiti, Revolugdo Constitucionalista
do Porto e Independéncia do Brasil.

Revolucao Industrial, Independéncia
13 colbnias inglesas e Revolugéo Francesa.

Guerra de Sucessdo do Trono Espanhol, Império
Napolebnico e Fuga da Familia Real Portuguesa
para o Brasil.

(B)

(®) das

(D)

(E)

Guerra da Criméia, Revolta de Tupac Amaru e
Revolta dos Comuneros de Nova Granada.

38

Em seu livro, A Construcdo da Ordem, José
Murilo de Carvalho caracteriza a elite politica imperial
como letrada e, dominantemente, formada pela
Universidade de Coimbra, em Portugal. Por sua
trajetoria, essa elite teria um perfil politico homogéneo,
que Ihe possibilitaria melhores condicdes de
desempenhar sua principal tarefa com éxito.

Essa principal tarefa da elite
identificada como a de promover (a, 0)

(A)
(B)
(€)
(D)

imperial foi

abolicdo da escravidao.
construcéo do Estado nacional.
proclamacao da republica.

garantia do rompimento
Igreja.

entre o Estado e a

(E)
39

estimulo a industrializagéo.

‘A afirmativa de que a plantation foi a forma
basica da colonizagdo portuguesa no Brasil se tornou
classica, a partir dos trabalhos de Caio Prado Junior.
Em anos mais recentes, ela vem sendo criticada por
historiadores como Francisco Carlos Teixeira da Silva
e Ciro Flamarion Cardoso.”

FAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. Edusp: FED, 1995, p. 58.

A critica é significativa porque rediscute as
concepgdes anteriores, que consideravam a Col6nia
como a mera reprodugdo das exigéncias
metropolitanas de monocultura, escravidao e grande
propriedade; ou fosse restrita aos binbmios: senhor —
escravolcolénia-metrépole. Aponta, portanto, para
outras possibilidades de se pensar a Colbnia.

Podemos citar, entre essas possibilidades, que
(A) o projeto plantacionista era assumido pela classe
dominante, mas a Coroa sempre estimulou a
diversificacdo da produgéo e o consumo interno.

(B) o projeto colonial somente se preocupou com a
grande propriedade agroexportadora e o controle

monopolista sobre ela.

(C) a Coroa desestimulava a produgao voltada para a
exportacdo, uma vez que desejava a ocupagéo
da terra com produtos voltados para o mercado

interno.

(D) a Colbnia somente produzia alimentos para
atender ao mercado interno e desenvolvia o
chamado comércio triangular, voltado para as

Antilhas.
(E)

a metrépole defendia um projeto de apoio aos
setores médios wurbanos e aos letrados,

influenciados pelas ideias iluministas.

40

Com a Conferéncia de Berlim em 1885, o
Continente africano foi partilhado entre as poténcias
européias como Franca, Inglaterra, Alemanha, ltélia,
Bélgica, Portugal e Espanha. O interesse pela
matéria-prima que a Africa poderia oferecer para
abastecer a industria européia despertou o interesse
dos empresarios e comerciantes da época. Esses
agentes fragmentaram arbitrariamente o Continente,
impondo sua dominagao. Essa forma de dominagéo foi
acrescida do discurso ideolégico, segundo o qual

(A) o Continente africano recebia ajuda monetaria
dos paises europeus em troca de lealdade e de
submisséo.

(B) o Continente africano produzia manufaturados e
cultura exportavel, enquanto, a Europa fornecia

mao de obra assalariada.

(C) o paganismo africano seria substituido pela fé
cristd que Ihes proporcionaria o saber proprio dos

paises desenvolvidos.

(D) o ‘laissez faire, laissez passer’ deveria ser
difundido pelo Continente, estimulando os
projetos industrializantes liberais e fomentando
revolugdo industrial no territorio africano para
ampliar as rela¢des capitalistas no mundo.

(E) os paises europeus contribuiam com a
civilizagdo, enquanto o Continente africano
partilhado oferecia matéria-prima e mercado
consumidor aos  produtos industrializados
europeus.
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Segundo Eric Hobsbawm em Era dos Extremos,
“Durante o século XIX, alguns paises — sobretudo
aqueles as margens do Atlantico Norte — conquistaram
o resto do globo ndo europeu. O Capitalismo e a
sociedade burguesa transformaram e dominaram o
mundo, e ofereceram o modelo — até 1917, o dnico
modelo”.

A partir desse fragmento, € possivel afirmar que
(A) em meados do século XX, no debate sobre o

colonialismo formal, as discussbes em torno da

defesa dos impérios eram predominantes e
impediam qualquer tipo de manifestagdo
contraria.

(B) em 1970, todos os territorios de tamanho

significativo ainda continuavam sob administracao

direta das poténcias colonialistas, o que

demonstrava o vigor da persistente era imperial.

a disseminagdo da Revolu¢do Industrial pelo

resto do globo ficou visivel a partir da expansao

consistente da industria pelo mundo com
destaque para as antigas areas coloniais da

América, Africa e Asia.

as ideologias, os programas, os métodos e as

formas de organizagéo politica que inspiraram a

emancipagdo dos paises dependentes e

atrasados eram ocidentais.

(E) no século XX, a histéria das transformagdes no
Terceiro Mundo distanciou-se da atuacdo de
minorias de elite, incorporando em larga escala a
contribuicdo de expressivos segmentos e
instituicbes sociais de base democrética.

(€)

(D)
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Nas conferéncias de cupula referentes a Il Guerra
Mundial, com destaque para as atuagdes de Roosevelt
(Estados Unidos), Churchill (Inglaterra) e Stalin (Uni&o
Soviética), persistiram indefinicdes, sobretudo acerca
da Alemanha, que resultaram na divisdo do pais
segundo as linhas das for¢cas de ocupacgéo orientais e
ocidentais. A partir dessa afirmativa e da imagem
anterior, é possivel afirmar que
(A) a politica de confronto conciliou os dois lados, isto
é, a Uniao Soviética, consciente da precariedade
e da inseguranga de sua posigcéo, e os Estados

Unidos, que exerciam poderes mundiais, e
resultou na assinatura do Consenso de
Washington.

(B) durante a Guerra Fria, os Estados Unidos se
preocupavam com o perigo de uma possivel
supremacia mundial soviética, e Moscou se
preocupava com a hegemonia de fato que os
Estados Unidos exerciam sobre todas as partes
do mundo ocupadas pelo Exército Vermelho.

a URSS aceitou com relutancia a existéncia de

Berlim Ocidental como enclave dentro de seu

territério alemao, mas nao estava preparada para

lutar pela questao.

a Guerra Fria pautou-se na crenga inabalavel da

vitéria do Capitalismo mundial e da sociedade

liberal sobre os valores conservadores e fascistas
da Alemanha nazista e do Império do Japéo.

(E) durante a Guerra Fria, as areas que
apresentavam regimes controlados por Moscou e
0s movimentos comunistas defendiam a ditadura
do proletariado e a pratica do pluripartidarismo
como garantia de superagdo das dificuldades
momentaneas.

(©)

(D)
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As Grandes Revolugbes do século XX
(Russa, Chinesa e Cubana) podem ser vistas como
tendo caracteristicas comuns, embora com suas
particularidades. Essas caracteristicas comuns, entre
outras, sao

(A) a coletivizagdo dos meios de produgéo e a filiagao
liberal revolucionaria.

(B) o ritmo acelerado no processo de mudancgas
estruturais, a filiacdo marxista leninista.

(C) o abandono das teses marxistas leninistas, a

promocgéo da coletivizacdo da terra.

(D)

0 apoio as teses anarquistas de descentralizagédo
e de mutualismo contratual.

(E) criagdo de um Estado burgués de bases social-
democraticas.
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No inicio dos anos 20, no Brasil surgiu uma crise
no interior do movimento anarquista, de um lado pelos
resultados obtidos pelas greves e, de outro, pelo triunfo
dos comunistas na Russia revolucionaria. No Brasil, os
comunistas tinham projetos que se distinguiam, grosso
modo,dos ideais anarquistas. Entre eles, podemos citar:

(A) os comunistas defendiam a valorizagéo do Estado
e uma transicdo passando pela ditadura do
proletariado, enquanto os anarquistas viam a
questdo politica e os partidos como campo de
emergéncia de novas desigualdades.

(B) os anarquistas negavam a propriedade privada e
o Estado, enquanto os comunistas aceitavam a
propriedade privada dos meios de producgéo e a
conciliacdo com a burguesia nacional.

(C) os comunistas negavam o Estado e a propriedade
privada, enquanto os anarquistas defendiam um
estado popular centralizado e o acesso a

propriedade fundiaria para os camponeses.

(D) os anarquistas lutavam pelo mutualismo
contratualista, enquanto os comunistas defendiam
o Estado descentralizado e a manutencdo da
propriedade privada em maos do proletariado.

(E) os comunistas lutavam pelo direito a greve
operaria e a formacéo de sindicatos, enquanto os
anarquistas defendiam a negociacdo com a
burguesia através de sindicatos conciliadores dos
conflitos capital-trabalho.

13
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O avanco do Capitalismo no Brasil ao longo do
século XX e, de forma mais pronunciada, a partir da
crise de 1929 e da Revolugédo de 1930, ocorreu tanto
no campo como na cidade. Sobre esse processo, €
correto afirmar que, hoje,

(A) o crescimento da atividade de movimentos sociais
como do MST (Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra) tem atrasado o avango do capitalismo
no campo e impedido a resolugéo do problema da
desigualdade social e da concentracdo da
propriedade rural.

(B) apesar de todo o desenvolvimento econdmico
alcancado, s6 com a descoberta de grandes
jazidas petroliferas se podera resolver o
problema da desigualdade social.

(C) a entrada do Brasil no Conselho de Seguranga da
Organizagdo das Nacdes Unidas e os grandes
investimentos na renovagédo dos equipamentos
das forcas armadas sdo consequéncias diretas do
sucesso da politica do nacional-desenvolvimentismo.

(D) o custo politico e econdmico da corrupgdo e da
falta de ética no mercado financeiro, na bolsa de
valores e na politica partidaria impedira a
transformagdo do Brasil em poténcia de primeiro
mundo.

(E) embora o Brasil esteja entre as dez maiores
economias do mundo, convive-se aqui com uma
gigantesca concentragdo de renda: os 10% mais
ricos ficam com 42,5% da renda, enquanto que os
40% mais pobres atingem apenas 12%.

46

Foto; Guilherme R‘angeI/ADIJRP. In: GRUPIONI, Luis Donisete Benzi
(org.) Indios no Brasil.2 ed. Brasilia, MEC,1994,p.161.

“Sa8o reconhecidos aos indios sua organizagéo
social, costumes, linguas, crencas e tradicbes, e os
direitos  originarios sobre as terras  que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens”

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, artigo 231.

O texto da Constituicdo reconhece os indigenas
como cidadaos, como qualquer outro brasileiro e
garante a essas sociedades
(A) a exclusividade do direito ao casamento

monogamico, para sua sobrevivéncia,

moralizando a familia indigena.

(B) o direito as terras que lhes pertenceram, a sua
diferenca cultural e as suas manifestacgdes.

(C) a manutencdo de suas propriedades privadas e
a sua cultura diversificada prevalecendo a religido
catolica.

(D) as leis atuais reguladoras dos direitos dos
brasileiros, desde que se submetam a cultura da
sociedade envolvente.

(E) o direito ao trabalho assalariado e a cultura,
regulados pelo modelo capitalista da sociedade
brasileira.
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Marcos Napolitano (2005) afirma: “Uma das caracteristicas mais interessantes dos livros didaticos produzidos a
partir do final dos anos 80 € o convivio entre a velha Historia Positivista (com sua visdo de fatos politicos, datas e
atores individuais), a visdo de modo de produgao, o conflito social e processo (conceitos marxistas) e a inclusdo de
temas do cotidiano, da vida privada, da cultura e mentalidades coletivas”. A partir dessa consideracéo, é valido

afirmar que, no ensino da Historia,

(A) os temas referentes ao século XX sao frequentemente negligenciados tanto nas propostas curriculares como nos
debates ocorridos em sala de aula, uma vez que os historiadores ainda ndo alcangaram um consenso sobre a

melhor forma de abordar a Historia contemporanea.

(B) as diferentes instituicdes sociais existentes em cada nagdo ficaram a margem das questdes relacionadas aos
assuntos culturais, politicos e econédmicos em virtude, do predominio da historiografia marxista,desde do final do

século XIX.

(C) o estudo referente as disparidades econdmicas entre os continentes, com base na historiografia positivista,
demonstra como o cotidiano e os padrdes culturais vigentes podem servir de freio a formacéo de conflitos

mundiais.

(D) o professor e o aluno, ao debaterem as disputas entre os estados nacionais no século XX, devem-se preocupar
com a memorizagao das grandes batalhas e com a trajetoria dos herois de cada nagéo.

(E) aampla e sélida base de informacdes € fundamental para que a reconstrugdo e a analise conjunta de processos,
configuragdes, estruturas e temporalidades ocorram criticamente.
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“Vivemos um momento no qual a gama de
incertezas que a economia mundial enfrenta é
incomumente ampla. (...) De fato, a magnitude do
problema atual é ainda maior que a da Grande
Depresséo. Em 1929, o crédito total em circulagdo nos
EUA equivalia a 160% do PIB (Produto Interno Bruto)
e subiu para 250% em 1932.”

(George Soros. Folha de Séo Paulo, 03/01/2010 p. B5)
(Cadernos do Professor, Historia, Sdo Paulo).

A imagem acima se tornou emblematica na
década de 1930. A mulher retratada era Florence
Owens Thompson, de 32 anos de idade, mae de sete
filhos. Essa mulher, desesperada, saiu em busca de
um emprego, ou de ajuda social para sustentar sua
familia, uma vez que seu marido, desempregado em
1931, morrera no mesmo ano.

Comparando a imagem dos anos 30, com o
depoimento do ano 2009, percebe-se que as crises
mundiais do Capitalismo contemporaneo
desencadearam alguns fatores, como

(A) o fortalecimento das fronteiras nacionais e o do
Estado de Bem Estar Social, impedindo o
desemprego.

(B) o emprego informal, o crescimento econdmico
nacional e o enfraquecimento do Estado
protecionista.

(C) o desemprego, o empobrecimento da classe
trabalhadora, e ultrapassando as fronteiras

nacionais.

industrial e
Liberal nao

(D) o fortalecimento da burguesia
financeira e do  Estado

intervencionista.

(E) a demarcagcdo das fronteiras nacionais, a
preservagdo do emprego, ocasionando quebra de
bancos e instituicdes financeiras.
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Para a Europa, o legado da Segunda Guerra
Mundial foi devastador, com uma terrivel destruicdo
em termos de vidas e de bens materiais e uma
profunda crise ideolégica e moral. A Gra-Bretanha sai

esgotada da Guerra, perdendo sua posigdo
hegeménica mundial.
Nesse cendrio, a ascensdo  soviética,

contrabalancada pela dos Estado Unidos, aponta para
novas esferas de influéncia e conflitos, que sinalizam
para o que se denomina

(A) Guerra Fria, polarizando o mundo entre o bloco
socialista e o capitalista.

(B) Guerra do Golfo, sinalizando para a cobica de
nova superpoténcia no Oriente.

(C) Guerra do Vietnd, demonstrando o combate

norte- americano aos interesses soviéticos.

(D)

Tratado de Versalhes, imputando a Alemanha as
causas e despesas da Guerra.

(E) Tratado de Potsdam, no qual se decidiu que o
territério alemao seria partilhado pelas poténcias
aliadas.
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No processo da Primeira Guerra Mundial, a
existéncia de blocos hostis levou a formacdo da
Triplice Alianga e da Triplice Entente. Dessa forma, as
disputas internacionais demonstraram que o choque
de interesses entre as nagbes, bem como as
ambic¢des distintas, levaram a eclosdo do conflito.
Assinale a alternativa que contém informacgdes acerca
das consequéncias da | Guerra Mundial.

(A) No balango do conflito, houve a projecdo dos
Estados Unidos em contrapartida ao declinio dos
paises europeus no cenario internacional.

(B) Com a | Guerra Mundial, as calamidades
mundiais foram solucionadas, o que confirmou a
ideia de progresso continuo para os diferentes
povos do planeta.

A partir do final do conflito, os avangos continuos
da tecnologia e a capacidade humana de produzir
foram socializados pelo mundo.

Como o conflito concentrou-se exclusivamente na
Europa, felizmente as perdas humanas foram
minimas.

(E) Como a principal consequéncia da | Guerra foi
assegurar o equilibrio econdmico mundial, esse
fato, por sua vez, permitiu o pagamento das
dividas entre os paises.

(©)

(D)
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A partir do fim da Primeira Guerra Mundial, ideias

autoritarias e movimentos totalitarios ganharam forga
no Ocidente. No entanto, no Brasil, essas ideias e
movimentos expressaram cores proprias, conforme o
padrdo autoritario da cultura politica do Pais. Segundo
Boris Fausto: “A dificuldade de organizagcdo das
classes, da formagao de associacdes representativas
e de partidos fez das solugbes autoritarias uma
atracdo constante. Isso ocorria ndo s6 entre os
conservadores convictos como entre os liberais e a
esquerda. Esta tendia a associar liberalismo com o
dominio das oligarquias; a partir dai ndo dava muito
valor a chamada democracia formal. Os liberais
contribuiam para reforcar essa visdo. Temiam as
reformas sociais e aceitavam, ou até mesmo
incentivavam, a interrupcdo do jogo democratico toda
vez que ele parecesse ameacado por forgas
subversivas.” O fundamento desse raciocinio diz
respeito a um principio imprescindivel a construcdo do
conhecimento cientifico da Historia, que deve ser
compartilhado com os educandos. Esse principio
afirma que

(A) o estudo das origens é fundamental para a
pesquisa histérica, pois basta o seu estudo para
se alcancar a explicagdo do acontecimento.

(B) a Histéria ndo se repete, por mais que os
processos historicos se assemelhem, sendo
impossivel explicar plenamente um fenémeno
histérico fora do estudo de seu momento e lugar.

(C) a descontinuidade em Histéria & prejudicial a
compreensao do historiador, pois este acaba sem
nenhuma referéncia no eixo temporal para
desenvolver seu raciocinio.

(D) arelacao direta de causa e efeito estrutura toda a
compreenséo do passado e, quando essa relagédo
nao pode ser estabelecida, € impossivel conhecer
0 que Se passou.

(E) a contradigdo impede o avango do conhecimento
histérico, pois este se desdobra por relagdes de
identidade dadas em sociedade.

52
Para Boris Fausto, o integralismo se definiu como

uma doutrina nacionalista, cujo conteudo era mais

cultural do que econdmico.

FAUSTO, Boris Histoéria do Brasil Sdo Paulo Edusp: FDE, 1995,

p. 353.

Entre as caracteristicas basicas do Integralismo,
pode-se apontar

(A) o apoio ao liberalismo, ao socialismo e as
oligarquias agrarias nordestinas de cunho
nacionalista.

(B) a alianca com fileiras da Igreja das comunidades
eclesiais de base, apoiando a reforma agraria.

(C) o antissemitismo exacerbado, aliado aos
comunistas.

(D) o controle do Estado sobre a economia,
sinalizando para os principios: Deus, Patria e
Familia.

(E) o ufanismo nacionalista aliado aos setores
ligados ao capital financeiro.
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A crise de 1929 acabou se estendendo ao Brasil.
“A crise mundial trazia como consequéncia uma
produgdo agricola sem mercado, a ruina de
fazendeiros, o desemprego nas grandes cidades. As
dificuldades financeiras cresciam: caia a receita das
exportacdes e a moeda conversivel se evaporara. No
plano politico, as oligarquias regionais vitoriosas em
1930 procuravam reconstruir o Estado nos velhos
moldes.”

FAUSTO, Boris. Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Edusp: fundagao do
desenvolvimento da Educagédo, 1995, p.332-3.

Esse cenario favoreceu o golpe de 1930, que
consolidou no poder

(A) o queremismo com Getulio Vargas, através de
eleicbes diretas e com o apoio das classes
operarias urbanas.

(B) uma burguesia financeira internacional aliada dos
setores conservadores da sociedade brasileira.

(C) o Estado getulista promotor do capitalismo
nacional,  conhecido como Estado de
Compromisso.

(D) uma nova Constituicdo de carater centralizador,
numa alianga estratégica com a burguesia
financeira internacional.

(E) os grandes proprietarios de terras e a burguesia
financeira, com apoio de capitais internacionais.

5 -, PARA ACABAR COM
Vs =’ ESSA VERGONHA

voms NOS CANDIDATO

PARTIDO
DEMOCRATICO

BRASIL, Ministério da Educacdo. ENCCEJA. Histéria e geografia,
ciéncias humanas e suas tecnologias: livro do professor - ensino
fundamental e médio. Brasilia: MEC/INEP, 2002. p. 162.

A imagem acima evoca caracteristicas politicas e
eleitorais de um determinado contexto histérico
brasileiro. Quando devidamente analisada e
interpretada pelo estudante de Historia, ele identificara
essas caracteristicas pelos conceitos de voto

(A) censitario e liberalismo.

(B) indireto e socialismo.

(C) do analfabeto e coronelismo.
(D) universal e corporativismo.
(E) de cabresto e clientelismo.
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Quando se aborda o tema do populismo nas aulas de Histéria, um dos cuidados elementares no tratamento da

tematica com os educandos é

(A) relacionar o nascimento do populismo no Brasil ao suicidio do Presidente Getulio Vargas, em 1954, e a toda
mobilizagdo popular dele decorrente que tornou possivel a eleicdo de Juscelino Kubitschek de Oliveira e fez
deste o seu legitimo herdeiro politico.

(B) perceber o populismo como sobrevivéncia do periodo colonial agravado com a entrada das concepgdes politicas
autoritarias positivistas e fascistas do final do século XIX e inicio do XX.

(C) apresentar Fidel Castro como modelo de politico populista extremamente difundido no Brasil por conta de sua
associagdo mercadoloégica a figura de Che Guevara, de grande aceitagéo entre os jovens.

(D) fazer a devida ressalva de que no Brasil o populismo é um processo histérico limitado e circunstanciado a época
em que Juan Domingo Perdn governou a Argentina.

(E) tratar o populismo como conceito das ciéncias humanas e sociais sem, no entanto, deixar de explorar as
impregnagoes ideolégicas da palavra ou mesmo permitir que popular e populista sejam considerados sinénimos
pelos educandos.
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Contextualizando a charge abaixo, podemos

afirmar que

"Daqui nlo saio.."
=

IDEIA FIXA = JANGO — Ache nafurel que on senhorzs gueiram sentur-se nn cdeicn
du Presidente; o que e nan admilo # gue

ALGUEM... queirn EMPOLEIRAR-SE nelal..

Fonte: O GLOBO 28/02/64: Caricatura do Theo (Fonte Virtual:
HPMG) SA MOTTA, Rodrigo Patto. Jango e o Golpe de 1964. Rio
de Janeiro: Zahar, 2006

A imagem demonstra como Jango tentou resistir
as investidas da oposig¢éo ao seu Governo. Na charge,
estdo presentes as figuras de Carvalho Pinto,
Magalhdes Pinto, Adhemar de Barros e JK, além da
figura do Corvo (Lacerda).

FIG. 2 - Hilde Weber. “Daui nio saio”,
Tribuna da Imprensa. Rio de [aneiro, 13/08/1954,

(A) os nacionalistas defendiam o Estado Minimo, em
contraposicdo a posicdo de Getulio, que exigia
ampla participagéo do Estado e dos militares.

(B) Getulio ndo respeitou o periodo para o qual foi
eleito e decidiu, contra as forgas sociais
nacionalistas, que o haviam colocado no poder,
se perpetuar na Presidéncia.

(C) o movimento queremista exigia a saida de Getulio
da presidéncia, com amplo apoio dos liberais da
UDN, desagradando os setores populares da
sociedade brasileira.

(D) a crise politca do fim do governo Vargas
demonstrava que o projeto trabalhista, de apoio
aos trabalhadores urbanos, desagradava a varios
setores conservadores da sociedade brasileira.

(E) Getulio marcou sua ftrajetéria politica pelo
exercicio autoritario do poder e ao tomar posse,
em 1951, através de um golpe militar, desagradou
aos setores populares e nacionalistas.

No contexto da Guerra Fria, Jango foi associado
ao perigo comunista.

Entre os mecanismos utilizados pela oposicéo
conservadora ao Governo Jango, pode-se apontar

(A) a politica externa do Governo estabelecendo
relagbes com Cuba e a China.

(B) o golpe militar de 64 e a repressdo aos grupos
politicos de esquerda.

(C) a exigéncia do Plebiscito para que sua gestédo
fosse dentro do regime presidencialista.

(D) a participagdo dos estudantes universitarios em
torno da UNE.

(E) o movimento da Igreja catélica que promoveu, no
Nordeste, a sindicalizagdo rural, aliada as
Ligas Camponesas.
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De acordo com Boris Fausto, quando do golpe militar de 1964 no Brasil, seus protagonistas e simpatizantes
difundiram que seus objetivos eram livrar o Pais da corrup¢éo, do comunismo e restaurar a Democracia. Contudo, o
novo regime comegou a mudar as instituicdes brasileiras através de decretos, os chamados Atos Institucionais (Al).

A partir dessas consideragdes, é correto afirmar que

(A)

o periodo militar brasileiro inaugurado em 1964 serviu de referencial politico para os paises vizinhos, como Chile

e Argentina, ao adotar as bandeiras de luta da Revolugé&o Cubana.

(B)

os governos militares no Brasil, na Argentina e no Chile estabeleceram canais de dialogo com a oposicdo, uma

vez que defendiam a pulverizagdo do poder como a Unica possibilidade de superacdo das desigualdades sociais.

(€)

o periodo militar no Brasil e em outros paises latino-americanos, como Chile e Argentina, foi inegavelmente

autoritario em fungcéo das medidas de excec¢ao adotadas e das arbitrariedades cometidas.

(D)
(E)

orgéos de informagao e repressao nesses paises.

o crescimento dos movimentos de esquerda no Brasil, na Argentina e no Chile enfraqueceu o funcionamento dos

os governos militares instalados no Brasil, na Argentina e no Chile foram coordenados entre si e duraram alguns

meses, isto &, tempo suficiente para a realizagéo de eleigdes democraticas naqueles paises.
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14

D ] - 4," i
Enterro de Edson Luis, 29/03/1968 — Arquivo Nacional do Rio de
Janeiro.

No Brasil, ap6s o primeiro impacto da repressao
imposta pela ditadura militar, a oposigéo rearticulou-se
e os estudantes, por exemplo, comegaram a se
mobilizar em torno da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE). Em 1968, as mobilizagdes ganharam impulso e
o estimulo para as manifestagbes de rua veio com o
assassinato de um estudante secundarista, Edson
Luis, entdo com 17 anos, durante um protesto
realizado no Rio de Janeiro. O jovem foi morto pela
Policia Militar. Desse modo, é valido afirmar que

(A) as manifestagbes decorrentes deste fato, como o
enterro e a realizagdo da missa no Rio Janeiro,
levaram ao crescimento da indignagdo em varios
setores da sociedade e criaram condi¢des para
uma mobilizagdo mais ampla.

naquele mesmo periodo, 0s operarios assistiram
passivamente as mobilizagbes estudantis e
realizaram, no maximo, assembléias para
desaprovarem atos desta proporgéo.

a influéncia de grupos de direita que assumiram a
condugdo das greves ocorridas em todo o pais
permitiu a consagracdo da perspectiva de que
somente a negociacao poria fim a ditadura militar
no pais.

0s grupos de luta armada comecaram a atuar a
partir de diferentes frentes de agéo no pais desde
0 inicio da ditadura militar em 1964 e,
rapidamente, obtiveram os primeiros resultados
favoraveis.

a Anistia Internacional condenou a tortura nos
paises da América Latina, o que levou a
libertacdo de todos os prisioneiros politicos e fez
desta organizagdo um modelo em prol dos
direitos humanos.

(B)

(€)

(D)

(E)
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Vladimir Palmeira discursa, na rua Uruguaiana, em passeata de

estudantes. Rio de Janeiro, 25 de julho de 1968. Arquivo Nacional.
A gravura refere-se ao periodo da ditadura militar no Brasil.

Os movimentos de rua foram sendo reprimidos,
progressivamente. Entretanto, o Movimento pela
Anistia Ampla Geral e Irrestrita ganhou espago e
mobilizou multidées em torno de um pacto possivel.

Este acordo conjuntural, entre os varios setores
da sociedade, acabou impedindo que

(A) a classe média empobrecesse, fato que ndo seria
aceito pelos militares.

(B)

os adolescentes usassem drogas e fossem a
festas publicas.

(C) setores da repressdo fossem julgados por seus

atos de tortura e morte.

(D)

os trabalhadores urbanos pudessem fazer greves
e manifestagbes.

(E)

as liderangas estudantis se reunissem em seus
Congressos Anuais.
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Questio dissertativa
(valor: 10,0 pontos)

Um dos principais problemas da escola é a relagdo professor-aluno. Como o professor pode cuidar dos
problemas de indisciplina, falta de respeito e motivagdao dos alunos com a mesma atengéo que se dedica ao
ensino dos contetidos escolares?

Leia os textos a seguir antes de produzir sua redacao.

TEXTO 1

Muitos meninos e meninas, que nao encontram nas atividades e tarefas escolares sentido pratico e que
tampouco dispdem da paciéncia e necessario controle de seu préprio projeto vital para esperar uma demorada
recompensa, entram num processo de rejei¢do das tarefas, de tédio diante das iniciativas dos professores ou de claro
afastamento. Trata-se de um tipo de atitude de rejeicdo aos valores escolares, que ndo tem sempre as mesmas
causas, mas que é visto pelos professores como desanimo e falta de aceitagdo de suas propostas.

Diante dos alunos, parece causa suficiente de expressdo de desanimo e confus&do, o que da lugar a
fendmenos de afastamento, rebeldia injustificada, falta de atencdo e de respeito, quando ndo de clima de conflito
difuso e permanente rejeicao ao estilo das relagdes que se estabelece.

Muitos dos conflitos interpessoais dos docentes com seus estudantes tém uma origem no mal-entendido
sobre expectativas de rendimento académico, formas de apresentacdo das atividades, avaliagdes mal interpretadas,
quando nao diretamente no desprezo de uns para com os outros, considerados seus respectivos papéis no processo
de ensino. (...)

E dificil ndo estar de acordo com os docentes, quando se queixam da falta de motivacdo e de interesse de
um conjunto, as vezes muito numeroso, de meninos e meninas, que adotam uma atitude passiva e pouco interessada
diante do trabalho escolar. De fato, este € um dos problemas mais frequentes com os quais os profissionais tém que
lidar. Contudo, é paradoxal a escassa consciéncia que, frequentemente, ocorre sobre a relagdo entre a falta de
motivacao estudantil e os sistemas de atividade académica.

E como se fosse dificil reconhecer, por um lado, que a aprendizagem é uma atividade muito dura, que exige
niveis de concentragdo altos e condi¢des psicologicas idéneas e, por outro, que o ensino, igualmente, € uma tarefa
complicada, que precisa ser planejada de forma amena, interessante, variada e atrativa.

N&o se trata, pois, de responsabilizar um ou outro polo do sistema relacional professores/alunos/curriculo,
mas de compreender que estamos diante de um processo muito complexo, cujas variaveis ndo s6 precisam ser
conhecidas, porém, manipuladas de forma inteligente e criativa. E facil culpar o estudante que nao estuda, tao facil
como culpar de incompetente o profissional do ensino; o dificil, mas necessario, € ndo culpar ninguém e comecar a
trabalhar para eliminar a falta de motivagéo e os conflitos que esta traz consigo.

Fonte: ORTEGA, Rosario e REY, Rosario Del. Estratégias educativas para a prevengdo da violéncia: mediacgéo e dialogo.
Tradugéo de Joaquim Ozério. Brasilia: UNESCO, UCB, 2002. p. 28-31.

TEXTO 2

Cuidar dos problemas de indisciplina e falta de respeito com a mesma ateng¢édo que se dedica ao ensino dos
conteudos escolares é, pois, fundamental na escola de hoje, ja que, felizmente, ndo se pode mais contar com os
recursos da escola de “ontem”. Naquela escola, havia também estes problemas, mas se recorria a praticas (expulsao,
castigos fisicos, isolamento), as quais ndo se deve ou se pode apelar. Além disto, tratava-se de uma escola para
“poucos”, para os escolhidos do sistema por suas qualidades diferenciadas (inteligéncia, poder econdmico ou politico,
escolha religiosa ou condicédo de género).

Na escola atual, obrigatéria e publica para todas as criangas e jovens, tais problemas s&do muito mais
numerosos e requerem habilidades de gestdo, ndo apenas para os professores em sala de aula, mas para todos
aqueles responsaveis por esta institui¢cdo.

Importar-se com estes temas, dar-lhes uma atengéo correspondente a que se dedica aos conteudos das
disciplinas cientificas, €, pois, crucial. Observa-se frequentemente que professores, competentes em suas matérias,
se descontrolam emocionalmente em sala de aula, porque ndo sabem como lidar com certos comportamentos
antissociais de seus alunos. Sdo bons em sua disciplina, mas nao toleram a indisciplina dos alunos. N&o relacionam
que disciplina organizada como matéria ou corpo de conhecimentos (Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia)
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equivale a disciplina assumida, enquanto qualidade de conduta ou procedimento que favorece a compreenséo
daquelas nog¢bes ou conteudos.

Suportam as duvidas ou dificuldades de seus alunos no ambito de sua disciplina, mas nio toleram suas
dificuldades em se comportar de modo adequado em sala de aula ou no espago escolar. (...)

Trata-se, pois, de considerar indisciplina, desrespeito e violéncia como expressdes de conflitos, erros,
inadequacdes, perturbagbes emocionais, dependéncias organicas ou sociais, defasagens, ignorancias e
incompreensdes, enfim, dificuldades de diversas ordens a serem observadas e, se possivel, superadas ou
compreendidas na complexidade dos muitos fatores que as constituem e que, igualmente, podem contribuir para a
sua superacdo. Como em qualquer disciplina, as qualidades que negam tais problemas, ou seja, o cuidado (pessoal e
coletivo), o respeito (por si mesmo e pelos outros), a cooperacao (como principio e método) podem e necessitam ser
desenvolvidas como competéncias e habilidades relacionais. A escola, hoje, € um dos lugares que reune pessoas
(adultos, criangas e jovens) que sofrem ou praticam tais inadequacgdes. Se ela tratar tais questdes como problema
curricular e problema de gestdo de conflitos, entdo, quem sabe, os conteldos a serem aprendidos e a forma (afetiva,
cognitiva e ética) de apreendé-los serdo partes complementares e indissociaveis de um mesmo todo, que justifica o
que se espera da educagdo basica e o que se investe nela, hoje.

MACEDO, Lino. Saber se relacionar é também quest&o de disciplina, competéncia e habilidade. In: SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO
DE SAO PAULO. Cadernos do Gestor. Sdo Paulo: SEE, 2010. (no prelo)

Observagoes:

E imprescindivel que o seu texto:

- seja redigido na modalidade culta da lingua portuguesa, conforme requer a situagao interlocutiva;
- tenha um titulo pertinente ao tema e a tese defendida;

- apresente coeréncia, coesio e progressio;

- tenha extens&o minima de 20 linhas e maxima de 30;

- seja escrito com caneta azul ou preta.
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